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ETNOMATEMATICAS;
LASMATEMATICASDESAFIANDO AL RACISMO, AL
SEXISMO Y A LAINJUSTICIA EN LA SOCIEDAD

delaTorreFernandez, Enrique
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Podemos afirmar que para la mayor parte de las personas, las matematicas son una de las materias que se
mantienen més al margen de |os sentimientos, valores y responsabilidades sociales'. Hablar de mateméticas en
cualquier clase es tratar un tema gque todos intuimos relacionado con la realidad, pero que no sabemos como

hacerlo. Los problemas que se siguen planteando a los alumnos en las clases de mateméticas, 10s que siguen
apareciendo en los nuevos textos de Educacién Primariay Secundaria, aunque hablen del 'Camp Nou' o de los
arboles que se plantan, difieren poco delos que resolviamos hace 30 afios. Aquello delo que se hablaen laclase
de mateméti cas poco ha avaler a nuestros alumnosy alumnas para resolver sus problemasrealesy enfrentarse
alas situaciones que encontraran, cuando lleguen alaedad adulta. Y sin embargo, hoy, las matematicas se utilizan
cada vez mas para convencernos (elecciones politicas), para suscitar nuestra ansiedad (y comprar masy mejor),
para asustarnos (e invertir mas en proteccion), etc. El hombre o la mujer que no sean capaces de afrontar y
enfrentarse a situaciones e informaciones comunicadas mediante las matematicas, se convierten en personas
dominadas por quien transmite la informacién o plantea la situacion. Creo que en este momento, situados
completamente en una sociedad controlada por la informacion y articulada en base a la tecnologia de la
informacion, |a habilidad matematica, la actitud hacialas mateméticas y |os conoci mientos mateméticos han dejado
de ser unos aspectos fundamental es en el ambito educativo, para pasar a ser algo bésico parala supervivencia
en nuestra sociedad.

El siguiente texto de Ubiratan D'Ambrosio puede parecer muy pesimista, pero pensamos gque describe y muestra
unarealidad y unos sentimientos que no son solamente suyosy que es muy necesario tener presentes:

"Enlos tltimos 100 afios hemos visto enormes avances en nuestro conocimiento delanaturalezay en el desarrollo
de nuevastecnologias... Y aln asi, este mismo siglo nos hamostrado un despreciable comportamiento humano.
Medios de destruccién de masas sin precedente, inseguridad, nuevas enfermedades terribles, hambre
injustificada... se juntan con una destruccion irreversible del entorno. Mucho de esta paradojatiene que ver con
laausenciadereflexion y consideracion acerca de los valores de | as disciplinas académicas, principalmente las
cientificas, tanto en lainvestigacion como en la educacion. La mayor parte de los medios para a canzar estas
maravillas y también estos horrores de la ciencia y de la tecnologia tienen que ver con avances en
matematicas."(D'Ambrosio, 1994, p. 443)

Lasalida, entonces, que se puede considerar viable, 0 que algunos consideramos viable, pasa por la
educacion. Y las mateméticas toman un papel primordial cuando hablamos de educaciény pretendemos rel acionar
ésta con la sociedad en la que nuestros estudiantes viven. Como deciamos més arriba, lamanerade transmitir la
informacion, de emplear esa informacién o de comunicarla, esta fundamental mente basada en las matematicas.
Ademas, laimagen de las matematicas que se esta mostrando en gran parte de esa informacion es la de unas
matematicas infalibles, exactas y asépticas. Por otro lado, estamos constantemente siendo bombardeados con
informaciones que van acompafiadas de mensajes subliminal es de contenido matemético, como es el 'principio
del tercio excluso® paraafirmar 'A' es suficiente con negar 'B' (véase la guerra contra Y ugoslavia, delamaldad de
Milosevic se deduce la bondad de | os atacantes).

Si podemos afirmar que los usos de las mateméticas en la sociedad no son ajenos alas influencias ideol 6gicas,
alas posturas politicas y se emplean para que unos adquieran poder sobre otros o parajustificar acciones que
tienen resonancia social, politica o ambiental, entonces, ¢de qué mateméticas estamos hablando en nuestras
aulas? ¢Donde pueden ver nuestros estudiantes larel acidn entre esas matematicas de las que les hablamosy las
matemati cas que se muestran fueradel aula? ¢Son esas matematicas las que les permitirén enfrentarse, desafiar
y cuestionar lainformaciony la sociedad?

Creo que durante muchos afios los investigadores en Educacion M ateméati ca nos hemos dedicado a estudiar y
analizar los procesos de aprendizaje y ensefianza de |as cuestiones que componen un curriculum de matematicas
en sus diferentes niveles, pero no hemos prestado ninguna atencién a una cuestion que abarcatodo €l curriculum,
como es la adecuacién del proceso de ensefianza ala componente social del estudiante, y con todo lo que ello
conllevadeindividualizacion de laensefianzay del aprendizaje, deinterdisciplinaridad, de educacion cooperativa,
pero fundamental mente, de educacion de un futuro adulto que deberé tener poder paraintervenir y actuar en la
sociedad de maneracritica. Y ésto Ultimo es el objetivo primero y fundamental de la educacion, que ademas de

326



| X** JAEM Mesa 4

estar recogido en el preambulo delaL.O.G.S.E., figuraen € articulo 27.2 de la Constitucion Espafiola. ¢Cual esla
materia que se debe preocupar de ello? ¢Contribuyen algo a ese objetivo las mateméticas que se imparten en la
mayoriade las aulas? ¢Seguiremos centrados | os investigadores solamente en el aprendizaje y |a ensefianza de
cada uno de los temas de matematicas y en el andlisis de la mejora del rendimiento y del desarrollo de la
inteligencia?

Si hoy no se afronta la educacion y la ensefianza de las mateméticas teniendo en mente el objetivo de la
consecucion de un ciudadano auténomo vy critico, el futuro de nuestra sociedad corre un serio peligro®. La
responsabilidad que podemos poner en manos de los cientificos y técnicos artifices de los "medios de
destruccion sin precedente” a los que se refiere D'Ambrosio, y en manos de los que detentan el poder y la
decisién sobre su uso, solamente puede ser cuestionaday desafiada si dedicamos una gran parte de nuestro
tiempo a reflexionar y cuestionarnos acerca de los valores que estamos transmitiendo en todos los &mbitos
educativos, acercadesi el curriculum oculto que esta presente en |a ensefianza de |as matematicas sobrecarga
los val ores de objetivismo, control y misterio en detrimento de los valores de racionalismo, progreso y apertura®.

El ambito de actuaci6n de la educaci on matemética frente a este problema se ha de situar en dos frentes; tanto a
nivel de dotar de poder a individuo adulto paracuestionar, criticar y gjercer influenciaen lasociedad, como anivel
del sistema educativo, cuando presentamos las matemati cas como una herramienta con profundas raices en la
sociedad y en cada una de las sociedades y grupos, interconectadas con las demas materias del curriculumy
expresadas con toda su fuerza para acercar a estudiante alos valoresy actitudes que se quieren desarrollar y para
dotarle de poder frente alas situaciones que enfrentan cada dia.

No podemos, en consecuencia, dejar de lado el papel que la educacion matematica tiene que desempefiar en la
educacién de adultos. Este papel, que en otras sociedades parece mas fundamental, en nuestras comuni dades no
se puede degjar al margen. Laeducacién tiene que representar una alternativa para que grupos minoritarios, en gran
medida constituidos por personas oprimidas, sean dotados de poder que les permita encarar su situacion y tener
conciencia de que existe unasalida. EI método dial égico que desarroll6 Paulo Freire, juntamente con la ensefianza
problematizadora, no se pueden limitar a terreno de la alfabetizacion, es necesario hablar de una'alfabetizacion
matemética’ en la que el método de Freire tiene mucho que decir’.

Para conseguir todos estos objetivos que proponemos y nos proponemos, adoptamos tres ideas que pueden
enmarcar todo el trabajo que hagamos en nuestras clases de matematicas, y en todos los niveles educativos. Son
laideade'gemplaridad’ (estudiar por medio de ggemplos), e planteamiento de problemasy el trabajo por ‘proyectos
deaula.

1) T. Cotton (1995) describe el caso de un alumno que le dijo "las matematicas son la Unica faceta de la vida,
universal y no motivada racialmente o discriminadora, que la sociedad blanca no podia manipular para sus propios
propésito”. Afiade que ese estudiante era una persona que estaba llena del poder de las mateméaticas: siempre que
alguien trataba de sugestionarlo, podia emplear sus matematicas para analizar la situacién y quizas ofrecer otra
interpretacion del asunto.

2) VéaseKline, M. "Matematicas. La pérdida de la certidumbre”, 1985, Ed. Siglo XXI, Madrid, p. 288.

3.) El Russell-Einstein Manifest, subscrito el 9 de julio de 1955 por varios cientificos en una reunién en Pugwash,
Canada, termina con las siguientes palabras: “ Suplicamos, como seres humanos, a los seres humanos: Acuérdate
de tu humanidad, y olvidael resto. Si lo puedes hacer, el camino queda abierto a un nuevo Paraiso; si no |o puedes
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hacer, queda ante ti el riesgo de una muerte universal”.

4.) Paraunadescripcion de los valores de la cultura matemética, véase A. Bishop, 1988, p. 95y cap. 3.

5.) Stephen Lerman, en Ernest (1989), p. 78, dice: "Lavision alternativa de la educacion la describe Freire como

el concepto de 'planteamiento de problemas'. Segun esta vision el conocimiento se ve como algo que llega por

medio de lainteraccion del individuo con el mundo. La educacién mediante 'planteamiento de problemas' responde

aloshechos esenciales de lapersona consciente, laintencionalidad y la metacognicién. Ladiscusion de Freire

sobre |os diferentes conceptos de educacion esta integramente ligadaalaopresiony alalibertad".
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