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EL FUTURO DE LA EDUCACION MATEMATICA
DESPUES DE LA REFORMA

Antonio Ramén Martin Adrian

Esta comunicacién pretende dar a conocer una serie de datos e impresiones personales, con el objetivo de
hacer reflexionar alos oyentes. Por un lado, sobre lo que ha supuesto |la Reforma paralas distintas etapas del
Sistema Educativo; y por otro, que algunas de estas decisiones administrativas, académicasy curriculares no
auguran un futuro muy prometedor parala Educacion Mateméticas

Nos explicamos.

- La reforma universitaria llevd la incoherencia a los programas de estudio para las futuras maestras y
maestros, cargandolos con mlltiples asignaturas nada significativas para la practica educativa real. El
criterio, fue buscar sitio a los profesores excedentes de los distintos departamentos universitarios, creando
asignaturas ajenas alarealidad del aula. Personalmente, llegué a presenciar fuertes discusiones entre jefes de
departamentos universitarios, paraver quien se podia hacer con el mayor nimero de créditos.

Parece que a nadie se le ocurrié hacerse la pregunta, ¢qué necesita saber una maestra 0 maestro como
formacion inicia?. Un futuro maestro de primaria, necesitaria saber y dominar la didactica de la Lengua,
Matematicas y del Conocimiento del Medio. Pues no, nadie se hizo la pregunta. Desde aqui invitamos a que
se informen de los planes de estudio para futuros profesores, y comprenderdn mucho mejor 1o que
pretendemos decir.

Esta parte de la reforma se hizo, tan aceleradamente y “sin cabeza’, que ya se trabaja sobre un nuevo
cambio en los planes de estudio para maestrasy maestros.

Por otro lado, en los centros superiores de educacién( antiguas escuelas de Magisterio) deberia haber una
asignatura que tuviera como objetivo principal concienciar al alumnado de la formacion permanente, a lo
largo de toda la vida profesional, ya que la formacion recibida en estos centros, es una formacion inicial e
insuficiente.

- Laimplantacion de las especialidades hatraido también ciertas incoherencias que pasamos arelatar.

En primer lugar, las especialidades son: Primaria, Infantil, Idiomas, Pedagogia Terapéutica, Educacion
Fisicay Msica. De esta Ultima, se obtiene el titulo de maestro especialista en Educacion Musical, aunque en
el curriculum escolar no existe esta area, jque curioso!. ¢Qué pasa con la Educacion Plastica y la
Dramatizacion? ¢Quién lasimparte?

En los centros superiores de educacion, los futuros especialistas en Educacion Fisica, Idiomas, MUsica; se
“niegan” a estudiar Lengua y Matematicas, argumentando que en el futuro ellos no van a impartir esas
asignaturas.j Sabemos todos, que larealidad es bien distintal

En segundo lugar, echemos un vistazo ala distribucion horaria por especialidades en la escuela.

AREA HORAS ESPECIALIDAD

Lengua 5 horas PRIMARIA

Mateméticas 4-5 horas PRIMARIA

Conocimiento del Medio 3 horas PRIMARIA

Idiomas 3 horas IDIOMA

Educacion Fisica 2 horas EDUCACION FISICA

Educacion Artistica

Plastica 1 hora NO HAY

Dramatizacion 1 hora NO HAY

MUsica 1 hora MUSICA
PEDAGOGIA TERAPEUTICA

La primera cuestion que surge después de realizar un breve andlisis de las horas destinadas a cada area es,
¢cudles deberian de ser las especialidades?. Se cae de maduro, que deberian ser Mateméticas y Lengua. jNo
propugnamos desde aqui, que deban existir dos especialidades méas! Simplemente Ilama la atencion el dato.
AUn maés curioso es, que el especialista en Primaria sélo puede impartir esa especialidad, y las éreas con ella
relacionadas. Sin embargo, los otros especialistas (Idiomas, Educacion Fisica y Musica) son ademés de
especialistas en su propia érea, especialistas en Educacion Primaria, pudiendo impartir también las areas de
Lengua, Matematicas y Conocimiento del Medio. Recordemos en este punto, o que deciamos anteriormente
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de la aptitud negativa ante la Lengua y las Matematicas de los actuales estudiantes de estas especialidades.
iCurioso! ¢Verdad?

En contraposicion, |os especialistas en Educacion Primaria, no pueden impartir la Educacion Fisica, MUsica e
Idiomas. Como si hubiera que tener conocimientos de entrenador deportivo, o estudios superiores de
conservatorio, para poder desarrollar el curriculum de esas areas; para dos y una hora semanal
respectivamente. Idiomas es un caso a parte, es a nuestro modo de ver la especialidad que mas sentido tiene.
En tercer lugar, a triste panorama anterior, se une la administracion con las circulares de principio de
curso, pidiendo que uno de los criterios para asignar tutorias a los especialistas, es que cuando deban ser
tutores 1o hagan en el tercer ciclo (5° y 6°, dando en la mayoria de los casos las areas de Lengua y
Mateméticas, encontrandose en muchos centros, excelentes profesionales que no pueden impartir estas
materias. Con el afadido de que, en este ciclo, es donde se encuentran las mayores dificultades para
desarrollar estas areas curriculares. “jPero,..., parece que para impartir estas areas todas las maestras y
maestros estamos capacitados!”

- Las adscripciones. Antes de realizarse este proceso se invirtieron cientos de millones en cursos de
Actualizacién Cientifico Didactica para formar a un gran nimero de profesoras y profesores, ¢para qué
sirvieron?

iDe muy poco!. Cuando llegaron las adscripciones de nada servia la formacion ni la experiencia. Dandose €l
caso, de profesores que aspiraban air al primer ciclo de laESO, no lo pudieron hacer porque en su distrito no
guedaban plazas, mientras en distritos cercanos quedaban sin cubrir, 0 eran ocupadas por otros profesores
gue llevaban menos afios en el cuerpo y en laespecialidad. jNegandose de esta manera a muchos profesores a
verse realizados como profesionales!. Incluso, bastantes, se han visto obligados a habilitarse por otras
especialidades, para no salir desplazados de sus centros o distritos, nos encontramos a muchos afectados
haciendo un especialidad que no les gusta. Estas habilitaciones a disgusto, dan lugar a que no se gerza
plenamente y a gusto, premisafundamental en esta profesion.

- laantigiiedad en el centro. Uno de los argumentos para primar la antigiiedad en el centro, eralaformacion
de plantillas estables de profesores que pudieran generar dinamicas operativas en los centros. Después de
algunos afos de Reforma, esta premisano es valida. El hecho de obligar a profesores a compartir el mismo
centro, No supone ningun proceso de cambio ni de transformacién en |la escuela; suele ocurrir 1o contrario,
genera en muchos casos tensiones y malestar. Se necesitan otros “instrumentos’ para que un grupo humano
se transforme 'y mejore su labor profesional.

Al primar la antigliedad en el centro, casi nadie pide en los concursos de traslados, por que se suele dar la
casuistica siguiente: si obtienes plaza y llegas nuevo al centro, pasas a ser el Ultimo en el escalafén, de tal
manera que si se suprime una unidad, saldra desplazado el ultimo en llegar; independientemente de que en
ese colegio hayan varios profesores con menos afios de servicio. Dandose muchos casos de profesores con
mas de 25 afios de gjercicio profesional, que no saben donde van a estar el préximo curso escolar, y
posiblemente cuando vuelvan a obtener una plaza definitivales ocurrirdlo mismo.

Ante los motivos y el panorama, descripto anteriormente, es evidente la existencia de un cierto malestar en
gran parte del profesorado, que no hace augurar un buen futuro ala Reforma Educativa. Son muchos, los que
abogan por un nuevo cambio, sin haberse consolidado todavia el actual.

No queremos acabar sin hacer una serie de propuestas que a nuestro juicio ayudarian a mejorar la calidad de
la educacion matemética.

1. Se deberia de incentivar la antigliedad en el cuerpo, no en el centro. Esto ayudaria a profesorado a tener
perspectivas de futuro en lo relativo asu vida personal y profesional.

2. Los concursos de traslados deben ser anuales, lallegada de dos o tres profesores nuevos o la marcha de los
mismos de un centro, suele ser por o general un revulsivo positivo paralos claustros. Sirva como ilustracion
aestaidealasiguiente cita, que por su claridad debemos discul par su extension:

“Hoy lo que asusta es la previsible inmovilidad in iternum de nuestros claustros. Un colectivo formado por
gente de 30 a 50 afios nos estamos quedando definitivamente incrustados en una escuela sin que sea posible
ningun tipo de cambio. Los que tenemos una plaza no nos queremos arriesgar a dejarlac cambiar es llegar el
ultimo, y los dltimos seran los primeros, para marcharse, claro estd, y con la ultraestabilidad quién sabe
donde nos podria llevar el éxodo. Los que no latienen, se las van a ver negras para conseguir encontrar una,
y tendran que conformarse con esperar |0s decesos accidentales o las casi més accidental es jubilaciones.
Asusta pensar en el olor a rancio de una institucion enclaustrada en ella misma, que se aimenta
exclusivamente de los mismos miembros durante afios y afios, un colectivo de relaciones inevitablemente
rencorosas y resentidas de ofensas histéricas.
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...Es indispensable dejar entrar aire fresco, ideas jovenes, gente que dude de los tabues particulares de cada
escuela, 0jos que redescubran todo aquello que ha quedado estal actizado, sin que nadie se dé cuentayade la
inconvenienciade que ello seaasi” (PEDREIRA ALVAREZ, M; 1999)

3. Se deberia de crear una Red de Formacién Permanente y “obligatoria’. En la actualidad la formacion es
una actividad voluntaria, y encontramos que siempre se estan reciclando los mismos, los “superprofesores”.
Tal vez,¢ laopcion sealatan reivindicadaformacion en el horario lectivo?

Después de estos Ultimos afios de incertidumbre, metidos en un vaivén administrativo, donde nos han
removido, recolocado y reespecializado a un ritmo demasiado rapido. Y como después de latempestad, viene
lacalma, lacalmainfinita. Las actividades de formacion que se han dejado de celebrar por falta de asistentes
han sido, innumerables. jFaltaagun tipo de estimul o!

4. Se deben elaborar nuevos planes de estudio y formacion para maestros y licenciados, adaptados a la
realidad educativa. Los actual es dejan mucho que desear.

Se sabe desde hace décadas, que la gran mayoria de los licenciados en Matematicas (y de las demés materias
también), la Unica salida profesional que tienen es la docencia. Sin embargo, es curioso ver como en los
planes de estudio de la Licenciatura de Mateméticas, no existe la especialidad de “docente matemético” o
“educador matematico”. ¢Por qué ocurre esto? ¢A quién beneficia?. A nuestro modo de ver las cosas, sdlo
beneficia a los departamentos universitarios y a sus integrantes. ¢Qué pasaria si al lado de la Facultad de
Mateméticas, pusieran la “Facultad para formar docentes en matematicas’ ?, la respuesta es obvia, la primera
tendrian que cerrarla por falta de alumnado.j Més claro, imposible!

Para aquellos, que defiendan la formacién del profesorado de secundaria, en didactica, psicologia y
pedagogia, con los cursos de Adaptacion Pedagdgica, sirvan las palabras de Rodriguez-Diéguez (uno de los
iniciadores delos CAP):

“El CAP es residual, pero generalizado. Es una reliquia historica necesaria para opositar, aungue con un
fuerte desprestigio.

La existencia de diferentes modelos es uno de los peores vicios. De eso ademés, se deriva que sea més facil
hacer el CAP en unas universidades que en otras’ (RODRIGUEZ-DIEGUEZ,1998)

Laformacion de los mateméticos profesionales y |a de |os profesores de mateméticas debe estar diversificada
en la Universidad, algo que parece tan obvio, hace décadas que esta institucionalizado en varios paises
latinoamericanos, alos que se les supone un nivel de desarrollo inferior al de nuestro pais.

5. El profesorado universitario dedicado a la formacion docente debe; por un lado, mejorar su formacion
didéctica; y por otro, tener un mayor conocimiento y contacto con la realidad educativa. Deben gjercer la
docenciatambién en los niveles paralos que preparan y forman alos futuros profesores.

Desde aqui, queremos plantear a los lectores algunas cuestiones para la reflexion: ¢cud es la formacion
didéactica, psicologicay pedagdgica de los profesores de matematicas universitarios?, ¢donde se les formaen
estas cuestiones? ¢y donde se reciclan?,¢, es qué no existen otros modos de dar clases en la universidad, que
no sean las lecciones magistrales de pizarra y tiza?, ¢se podrén aplicar €l constructivismo a las clases de
matemaéticas universitarias?, ¢por qué La Reforma sélo abarcé los niveles basicos y secundarios, por qué no
Ileg6 ala Universidad?, ¢cuando llegara la gran Reforma de la docencia universitaria?,...

6. La administracion educativa, desde los consejeros para abajo debe estar formada por profesionales
capacitados e independientes, mediante la presentacién de un programa, donde se recojan las lineas de
actuacion a desarrollar en el cargo que aspira a ocupar. La duracién sera trianual y evaluable por una
comisién formada por integrantes de todos | os partidos politicos con representaci 6n parlamentaria.
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