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Aven'\d*a de Madrid

Plano 9™ JAEM

1.- Plaza circular de entrada Facultad de Veterinaria.
2.- Informacién y secretaria.

3.- Auditorio. '

4 .- Sala de Xuntas.

5.- Aula de Informatica.

6.- Cafeteria y comedor.

7.- Sala de Exposiciones

8.- Aula Seminarios.

9.- Aulario Facultad de Veterinaria.

10.- Parada de autobuses.

11.- Aulario Escola Politécnica Superior.

Carretera da Granxa



JUEVES9 DE SEPTIEMBRE

9-10 Recepcion y entrega de documentacion
10h Sesion de apertura de las 9° JAEM en € Auditorio de la Facultad de Veterinaria
10:30 Conferenciainaugural. Mateméticasen la Tercera Cultura. Pérez GOmez, Rafael. Auditorio Facultad de Veterinaria
11:30 Descanso
Auditorio Aula3 Aula4 Aulab Aula6 Aula7 Sdade Juntas
12 Mesa 1 Ver lasMateméticas Mesa 1 §Qué matematica Mesa 2 Unavisién personal | Mesa3 Mesa 6 Educacién Infantil:
Pérez Sanz, Antonio habria que ensefiar s se delaensefianzadela El Taller de Mateméticas: Un | Unarealidad plural repleta de
permitiese & uso de todo tipo estadistica en los distintos lugar para la investigacion. posibilidades matematicas
decalculadorasen la niveles educativos Gonzdlez | Alvarez Garcia, José L uis; Edo Basté, Mequé
selectividad?. Cortegoso Manteiga, Wenceslao. Gonzélez Garcia, Antonio
Iglesias, Manuel; Gomez Eugenio.
Cabrero, Enrique.
12:50 Mesa 1. Alvarez Solano, Mesa 1. Badrich Alvarez, Mesa 1. Lazaro S. Dibut Mesa 2. Cantero Tornas. Mesa3. Ablle Villero, Mesa 6. Castello Esnal
’ Victor,Maria Dolores Frau Jordi. Calculadorasy Toledo y otros.Fundamentos Angel; Carmen Batanero Miguel Angel.. “Optativas de MaJosé. ¢Resolucion de
- Garcia. LasMateméticas, animacion de gréficos tedricos, metodol égicosy Bernabeu. Razonamientos de | Mateméticas como talleresde |  problemas en la educacion
13:20 ¢asistidaspor...? psicopedagogicos parael alumnosde 12 Afiosentareas |  investigacion. Un giemplo: infantil?
proceso de ensefianzay de comparacion de Lospoliedrosy lablUsqueda de
h aprendizaje del limitey probabilidades. lospoliedrosregulares’.
continuidad de una funcion
utilizando un hipertexto
13:20 El poder de visualizacion en Integrando & uso de
’ Matematicas. Vizmanos | Calculadorasen la ensefianza
Buelta, José Ramon. delas matematicasa nivel de
primaria. Quesada, Antonio.
16:30 M esa 4 Mateméticas y M esa 9Matematicas en € M esa 7 Resolucién de Mesa 9. Sentando las bases: Mesa 6 El usodel material
mercados financieros bachillerato. Estructura'y problemasy abstraccion. dos, diez...(Matematicas en la manipulativo en el
Fernandez Pérez, José L uis. curriculo. Valcalce Gomez, Gago Couso, Felipe. E.S.O.). AguirreHerrera, aprendizajedelas
José Luis. Guillermo. Mateméticas en la escuela
primaria. Canals Tolosa, M2
Antonia.
17:20 | Mesa4. Espinel Febles, Maria| Mesa9. Belmonte Martinez, | Mesa 7. Ferrdn Verd(; Garcia | Mesa7. Isabel Serrano Czaia Mesa 6. Abdle Villero,
Candelaria. Estructuras de José Luis Antonio Belmonte Garcia, Francisco Jesus. NuriaPadilla Garrido Miguel Angel; Luna Romero,
- reparto de poder Martinez. El infinitoalos16 | Matematicas, Universidady | Concepcion Cortés Rodriguez Marisa; Macias Gonzalez,
17:50 Diversidad MaLuisa Vilchez Lobato Inés Tomés.. Estudio sobre las
Herrero Chacdn. Una representaciones de una
h valoracion del nivel de estructura casi rectangular
conocimientos matematicosen enmarcado en un trabgjo sobre
alumnos de primer curso dela lamultiplicacion
facultad de ciencias
empresariales
17:50 | Mesa4. Cachafeiro Chamosa, | Mesa 9. Casado Barrio, M? | Mesa7. OjedaAciegoM.y S. | Mesa9. Fernandez Benito, Mesa 6. Borrajo Conde, Mesa 9. Ferndndez Blanco, M3
Luis Carlos. Comunicacién: as| JesUs. Laodiseacombinatoria Sanchez Merino. Una Inmaculada. Grupos de Ambrosio. Aprendizaje del Teresa, Julio A. Rodriguez
- mateméticas do corpo experiencia de construcciones Leonardo. calculo estratégico... Taboada. Mosaicos: Un cuento
18:20 geométricas para dumnos de en dos dimensiones.

Ingenieria




JUEVES9 DE SEPTIEMBRE

Auditorio

Aula3 Aulad Aulab Aula6 Aula7 Sdade Juntas
18:40|Pr esentacion de2000. Afio Algebra Computacional
Mundial delasMateméticas. [ Simbdlica" debalsillo": sus
José Luis Ferndndez Pérez, M2 | implicaciones para € futuro.
Jestis Luelmo, Xavier Vilella Waits, Bert.
19:30 Mesa 1. Alvarez Solano, Mesa 1. Caballero Rubio, Mesa 7. Escribano Rodenas. Mesa9. Grupo Teselasdel | Mesa4. delaTorre Fernandez,| Mesa 6. Estévez, Julia, M2 de Mesa 9. Contreras de la
Victor; Eugenio Manuel Salvador; Pascual Pérez MaCarmen Fernandez |.E.SMiguel EspinosaDe | Enrique. Etnomateméticas. as | |os Angeles Garcia, Patricia Fuente, Luque Cafiada,
- 20 | Fedriani Martd.. El ordenador Cuenca. Aprender Barberis,Gabriela M. Murcia. Curriculo para€l mateméticas desafiando o Grafia, Marta Rodriguez. Las Ordoiiez Cafiada, Ortega
h y € profesor de Mateméticas; | matemdticasy ciencias con Relaciones de Orden en la alumnado de E.S.O. con racismo, o sexismo ea carreras de orientacion en el Carpio, Sanchez Gémez.
¢enemigos o diados? caculadoragréficay CBL TeoriadelaDecision N.EEE. end &eade inxustiza na sociedade aprendizaje matemético. Andlisis del concepto de limite
mateméticas (bloque de unafuncién en un manual
ndmeros)" del Bachillerato-LOGSE.
referido alaintroduccion del
concepto.
20 - Mesa 1. Botana Ferreiro, . Mesa 1. Badrich Alvarez, Mesa 7. Diez Fernandez, Mesa 9. Grupo Vilatzara. Mesa 4. Losada Rodriguez, Mesa 6. Martin Adrian, Mesa 9. Cortés L 6pez, Juan
Francisco, Gonzédlez Jordi. Como trabajan el Honorato, S. Ruiz. Procesosde| Meorando las Mateméticas Margarita. Video Antonio Ramon. Algunas Carlos y Juan Angel Aledo
20:30 Fernéndez, Pio. Elaboracién dlgebralas caculadoras experimentacion en la del 2° ciclo desde 1°de ESO | didactico:medidastradicionais | consideraciones ala ensefianza Sanchez. El uso dela
h de paginas Web interactivasen|  gréficas: una comparacion ensefianza del céculo galegas y aprendizaje de los parametrizacion como modelo
Fiscay Mateméticas: una | entrelaTl 92ylaCFX 9970 numeérico agoritmos de larestay la de trabgjo en los sistemas de
experiencia G divisién ecuaciones linedes.
20:30 Mesa 1. de Oliveira Ferreira, Mesa 1. Campoy Vazquez, Mesa 7. Contreras de la Mesa 9. Grupo Vilatzara. Mesa4. Fernandez Montero. Mesa®6. Linares, |. ; Macias Mesa 9. Guillén Soler,
MariaJilia. Alguma“magia’ Carlos. Construcgom de um Fuente, Luque Cafiada, Proyectos Mateméticosy Mayobre Anton. VilaVarela |  Gonzédez, Tomas. Disefio, Gregoria. Unaclasificacion
-21h com as probabilidadesea | programacom calculadorasTI Ordoiiez Cafiada, Ortega Trabajos de Investigacion en ,Brozos Abeal. Rodriguez- evaluaciony redisefio inclusivade prismas
simulagéo que generapolinémiosde 4° | Carpio, Sanchez Gémez. Una Secundaria Moldes Rey. Materidlespara | curricular delamultiplicacion | cuadrangulares. Dificultades
grau com estremos e pontosde | metodologia de andlisis del d estudio delamedidaenla | enun contexto significativo
inflexom cujas coordenadas concepto de limite de una ESO através de un enfoque
som racionais funcién. etnomatemético.
21 Presentacion de Paneles
22 CENA




VIERNES 10 DE SEPTIEMBRE

9:00

Auditorio

Aula4

Aulab

Aula6

Aula7

Aulaseminario

Sala de Juntas

9:50-10:20 h

Mesal El Proyecto
Thales-Cl CA-Internet:
Internet como recurso
didéactico y como
infraestructuraparala
educacion adistancia.
Quesada Moreno, José
Francisco

Mesal
Tratamiento gréfico dela
funcién derivada. Puerta
Garcia, Francisco.

M esa 4 Etnomatematicas.
LasMateméticas" vivas'.
Rodriguez-Moldes Rey,
Covadonga.

Mesa 6
Principiosconstructivistas
en la ensefianza de las
Matematicas. Martin
Adridn, Antonio R.

10:20-10:50

Mesa 1. Fernandes Soares,
NaterciaMaria. O
Geometer's Sketchpad ea
demonstragdo em Geometria

Mesa 1. Edwards, Bruce.
Motivando temas de
precdculo con la
calculadora gréfica

Mesa9. Mariadel Pilar
Machado Amador Sergio
Ballester Pedroso.
Vinculacion del desarrollo
delainteligenciacon la
resolucion de problemas
mateméticos.

Mesa 4. Martin Alvarez,
Abd Jost. El factor
constante, unafuncién de la
calculadora con multitud de
aplicaciones didécticasy de
lavida cotidiana
desconocidas.

Mesa®b. Iglesias Pérez, J.
Mario. Losnimerosy los
algoritmos de lasumay la

restaen primer ciclo de

primariaatravés delas
regletas de Cuisinaire

h

Mesal. GraciaAlcaine,
Florea. Lasfuncionesenla
construccion de figuras

Mesa 1. Ferran Verdq,
Francisco Jests Garcia
Funciones animadas: Un
motor paralaasimilacion de

conceptos.

Mesa 9. Martinez Casado,
Rafael Angel. Otraformade
ver lahistoriade las
mateméticas

Mesa4. Martinez Arcos,
Enrique'y José Angel Lépez
Mateos. La sopade letrasy
cifras del teléfono: una
introduccion y estudio delas
funcionesen 3°de E.S.O.

Mesa 6. Martin Adrian,
Antonio Ramon. |deas para
laactividad de resolucion de
problemas

10:50
11:20
13.10-13:40

Descanso

La mateméatica escolar en este siglo. Castelnuovo, Emma. Auditorio Facultad de Veterinaria.

h

Mesa 1. Sintes Marco,
Bartolomé. Derive en 4° de
la ESO: una experiencia real

Mesa 1. Querdt Llopis,
Tomés Julio Rodrigo
Martinez. Trabajar las
funciones con e CBR

Mesa 5. Bruno Cagtafieda,
Alicia Escribiendo
problemas: una experiencia
con ndmeros negativos

Mesa 3. Aranes Clua, Joan.
LOGOLABORATORIO:ma
teméticas con LOGO en la
ESO

Mesa 10. Alarcén Ruiz,
Petra. Jugando con los
nlmeros enteros

Mesa 8. Ferran Verdq,
Francisco Jeslis Garcia
Papel de las Sociedades de
Educacién Mateméticaen la
Politica Educativa.

Mesa 9. Sanchez Marin,
Baltasar. Andlisis del
proceso de correccion de las
pruebasde acceso ala
universidad en Andalucia.
Resultados en mateméticas
11 de COU.

13:40-14:10
h

Mesa 1. Sintes Marco,
Bartolomé. Los problemas
de Apolonio con Cabri Il

Mesa 1. Ramellini, Guido.
Trabgjando el teoremade
Pitégoras con LOGO

Mesa5. Caflizares, M.J.
Ortiz, J.J. Serrano, L.
Batanero, C.. Variables
didéacticas en los problemas
elemental es de probabilidad

Mesa 3. Cerezo Ramirez,
Antonio. Literaturay
mateméticas

Mesa 10. Claudio Collantes,

Encarna Reyes,. Papiroflexia

y proporciones dinamicas de
rectéangulos

Mesa8. FloresMartinez,
Pablo; Antonio Moreno
Verdg o, José Maria Sanchez
Molina. Conocimiento
profesiona del profesor de
mateméticasy oposiCiones.

Mesa 9. Pichd Cosme.José
M.. Mateméticasy
creatividad.




SABADO 11 DE SEPTIEMBRE

Auditorio

Aula3

Aula4

Aulab

Aula6

Aula7

Aula?2

9-9:30 .Mesal. Uldemolins Mesa 7. Aledo Sanchez, Juan Mesal. Lazaro S. Dibut Mesa 5. Ramos Garcia, Mesa 10. Otero Suérez, Mesa 9. Sanchez Marin,
h Martinez, Jose Ramon. A. y Juan C. Cortés L 6pez. Toledo, y otros.. MATHDEV Crigtina Maria ;José TeresaAliciaPedreira Baltasar. Programacion lineal
Integracion curricular de Cdalculo geométrico del limite | : Sitio web interactivo como Francisco Morones Burgos. Mengotti, Covadonga en las mateméticas de las
Internet en mateméticas de ciertas sucesiones herramienta de propésito Losconocimientospreviosde | Rodriguez-Moldes Rey, José ciencias sociadesy humanasy
recurrentes genera paralaeducacion. los alumnos de Bachillerato TomésDiaz Teijo. las pruebas de acceso ala
acercadel dgebray su Presentacion del juego universidad
relacion con e aprendizaje “Jubileo Matemético"
sanificativo
9:30- Mesa 1. Mercedes Rodriguez Mesa 7. Gonzd ez Fernandez, Mesa l. Lazaro S. Dibut Mesab. Abraira Mesa 10. Ruiz, BlasC; Mesa 9. Pefia Quintana,
10h Sanchez; José M2 Chamoso Luciano. Ensefianza de las Toledo, y otros.Resultados Fernandez.Concepcion, Francisco Gutiérrez Jos2 E. Remedios. Aprendizaje de las
Sanchez; Luis Hernandez Mateméticas en la de un experimento Rogelio Frade Bello.. Euroy Gallardo. Puzzles con mateméticas através de la
Encinas; Ricardo L 6pez Universidad de Vigo. pedagdgico d utilizar un comprension de decimales Didogos fotografia
Fernandez. Resolucion de hipertexto en € proceso de
problemas mediante un cd- ensefianzay aprendizgje del
rom limitey continuidad de una
funcion
10 Mesa 1 Encuentros Mesa7.LaEnsefianza delas Mesal Yo programo, tu Mesa 5Cambios en las Mesa 6. Construccion del
telematicos con mateméticas en la calculas, e representa. nociones de nimero, unidad, conocimiento matematico en
Mateméticas. Marin Universidad. Méndez Pérez, Fernandez Mira, Maild cantidad y magnitud. Gémez la Educacion Infantil.
Rodriguez, Margarita. José. Alfonso, Bernardo. Borrgjo Borrgjo, Genara
10:50- Mesa 1. Nuiez Castain, Mesa7. Pardo Ruiz, Elisa. Mesal. Véazquez Parcero, Mesa5. Torres Rengifo Mesa 3. Ramos Garcia, Mesa 6. Sad Rojo, M2 Mesa9. PlataCasais, Aurora,
11:20 | Angela. Vectores: las flechas Un modelo de Précticas en Alfonso. Calculadoras Ligia, Amparo. El dominio CristinaMaria ;José Dolores. Lamateméticade Rodriguez Taboada, Julio,
h que no paran AlgebraLinea Gréficasen Andlise delavariable: variable Francisco Morones Burgos. los relatos en la educacion GarciaPinal, Aniba. Rallye
Matemética didécticaen € dgebraescolar | Unaaproximacion alateoria infantil matemético. Un trabajo en
de nudos desde € taller de equipo
Mateméticas.
11:20- Mesal. Padilla Y olanda Mesa 7. Sanchez Merino, Mesa 1. Martinez Arcos, Mesa 2. Garcia Cid, Y olanda Mesa 7. Ricardo Cantoral Mesa 6. Veiga Rio, Emilio Mesa 9. Vadecantos Dema,
11:50 Dominguez José Francisco Sixto; Pedro Rodriguez Enrique. Creaciony Garcia Secades, Marta. Una Marta Marcolini. Disefioy Joaquin. El trabajo IGdico- Ivi Teresa. Las adaptaciones
h Morones Burgos Pedro Cidlos ,José Francisco utilizacién de documentos experienciaen estadistica construccion de situaciones pléstico. Unamanerade curriculares individualizedas
Rodriguez Cielos Sixto Morones Burgos,Y olanda multimedia como recurso descriptiva para unaingenieria didactica llegar a nimero. (A.C.l.) en las mateméticas
Sanchez Merino. Précticas Padilla Dominguez. Cémo didéctico. Una de resignificacion: e caso de del segundo ciclo de
autodidactas parael abordar un cambio deplanes | eemplificacion: las conicas. la matemética secundaria
aprendizaje de las de estudios en una carrera
mateméticas apovadas por técnica,
11:50 Descanso
12:10 . . ., -~ - p . . . .
1310 Conferencia. La motivacion en Matematicas ¢la del profesor? ¢.a del alumno?. Antibi, André.Auditorio Facultad de Veterinaria.

Entrega del premio Gonzalo Sanchez Vazquez




SABADO 11 DE SEPTIEMBRE

Auditorio Aula3 Aulad Aulab Aula6 Aula? Aula?2
13:40- Mesa 1. Kasyanov, Victor N. Mesa7. Torres Cabrera, Mesa9. Hidalgo Alonso, Mesa2. IbarraAlfaraz, J. Mesa8 Mesa 4. Antelo Docampo, Mesa 9. NUfiez Pafios,
14:10h Lisitsyn, lvan A.. On Begofig, J. L. Fernandez. Los | Santiago, AnaMaroto Séezy | Antonio Escribano Rodenas. Martin Adrian, Antonio Pilar; Plata Casais, Aurora. O Carmen. Algunas Creencias
visudization in computer- Nuevos Planes de Estudio en Andrés Palacios Picos. Las M2 Carmen. Reflexiones Ramén Leite que Consumimos Limitativas acercade la
aided teaching of |as Escuelas Universitarias: destrezas para el cdculo sobre laensefianza de la El futuro de la educacion Resolucion de Problemas
mathematics ensefianza de las elemental como factor de Estadistica en € bachillerato matemédtica después de la
mateméticas de unaforma gprovechamiento en y enlaUniversidad: La Reforma.
actualizada e integradora Mateméticas en € primer necesidad de unarevision en
ciclodelaE.S.O. sus planteamientos.
16:30 Mesa 9LasMateméticasen Mesa 2La estadistica. Su Mesa 8 El desarrallo Mesa 10 Mesa9 Pueden sobrevivir
la Educacién Secundaria presencia en la sociedad profesional y la formacion Hacia la Matematica las matematicas en un
Obligatoria: Un modelo actual yen d curriculumde | permanente: iconvergeran Recreativa. Pazos Crespo, Bachillerato virtualmente
cultural Veldzquez Manuel, la educacion secundaria. alguna vez hacia € mismo Manuel. obligatorio?. Garcia Garcia,
Fidela. Pol Masjoan, Anna; Borrel limite?. de la Fuente Francisco Jes(s.
Thio, Francesc. Martinez, Constantino.
17:50- Mesa 1. Valcarce GOmez, Mesa 7. Zapatero Moreno, Mesa 9. Medina Rodriguez, Mesa 2. Martin Alvarez, Mesa8. Rawson, WilliamB. | Mesa10. Hans Martin, Juan Mesa 9. Puig, L. ,J. Mgjuto,
18:20h José Luis Botana Ferreiro, Maria José Heras Gonzdez, | Cecilia. Unaaproximacion a Abdl. La estadigtica José M2 Chamoso Sanchez. Antonio. Politriangulos C. Ulloa, 5. Gallego, J.
Francisco. REX: un Recurso Pilar delas. Algunas la comprension de los bidimensionai. Y la ¢Hacia formas de Castro. El maravilloso
parael Estudio dela aplicaciones del cdculo conceptos de magnitud y calculadora gréfica: rectade investigacion en clase de mundo de las curvas:
Geometria diferencia en campos con €l medida en alumnos del regresion lineal y recta mateméticas? Notas historicas, propiedades
programaDerive primer ciclo de E.S.O. Tukey. y usos de algunas curvas
notables.
18:20- Mesa 1. Veasco Mate, Juan Mesa?. Contreras de la Mesa 9. Mufioz Santonja, Mesa 2. Moreno Verdgjo, Mesa 8. Vildla, Xavier Mesa 10. Mufioz Santonja, Mesa 9. Rodriguez Soalleiro,
18:50h Antonio;Lorenzo Martin. Fuente, Luque Cafiada, José. Busgue, comparey si Antonio, Angustias NuriaPlanasy Nuria José; Juan Antonio Hans Ma Dolores. Comunicacion
Los Sistemas de Ordoiiez Cafiada, Ortega encuentramatematicas......no Vallecillos Jiménez.. Gorgond. ¢Como afrontar las Martin ;. Alucinando con "Matemética integrada’
Computacion Matematica Carpio, Sanchez Gomez. La se extrafie ¢Clantasranas hay en la diversidades en la clase de cubos de colores
como recurso didéctico de ensefianza de la continuidad. charca? mateméticas?
apoyo paralapresentacion
del concepto de derivada
18:50 Descanso
19 Conferencia de Clausura. Entrelarealidad y la utopia ... Nosotros los de Mates. Alsina Catald, Claudi.
Clausura Oficial de las9 * JAEM

20




T ALLERES

JUEVES9 DE SEPTIEMBRE

Aulainformética Aula seminario

12:50 - Mesa 1. Augusto | bafiez. Ediciones SM. Mateméticos enREDados. Internet para Profesor @s Mesa 6. Bosch, Ester Pagés, Joanna Pagés, Jaume Colprim, Coral.li Calis, Josep,Gina Vilay Merce Huix,

14:20h Educacion infantil.Grup Perimetre. Matemética através de laeducacion fisica. El cuerpoy e movimiento en
el aprendizaje matemético.

17:20 - Mesa 1. Branca Silveira/ Luis Reis. Resolugao de problemas com o Cabri-géométre Mesa 6. Ricoy Lamas Besatriz M2 ,M2 Carmen Fernandez Lopez., M2 1nés Rebollo Ugidos.. “A experienciade

18:20h medir”

19:30 - Mesa 3. Lopez Sierra, M2 Goretti; Etxegara Agara, Fernando. Taller de recursos matematicos Mesa 6. Colomer, Trini ,NuUria Ramos, Magdalena Canalies, Lurdes Figuerola, Anna Payra, Elisa Recarens.

20:30h Tadller: calendario mégico

VIERNES 10 DE SEPTIEMBRE

Aulainformatica

Aulaseminario

Aulataller 1

Aulataller 2

9:50- 10:50 Mesa 1. Garcia Jménez, Juan Emilio. Las Mesa 6. Margeli Silvia. Taler:Mercadillo Mesa 3. Lopez Iglesias, MariaBlanca ; Conde Mesa 9. Esper LidiaBestriz - Pérez Carmona Maria del
h caculadoras como herramientas didécticas. Nogueras, M2de las Mercedes. Mosaicos, una Carmen - Rodriguez Montelongo Lucia. Andlisis de una
actividad parala ESO propuesta didéctica sobre la ensefianza - aprendizaje de
grafos
13:10- 14:10 | Mesa9. Rodriguez Sodleiro, M2 Dolores. Taller Mesa4. Luelmo, Maria Jestis. Medir el campo. Mesa 1. Moll4, Alfred. Mateméticas electoraes con [aTI-83
h "Diversidad de mateméticas en ESO" Las Mateméticas en un proyecto interdisciplinar

SABADO 11 DE SEPTIEMBRE

Aulainformética

Aulaseminario

Aulataller 1

9-10h Mesa 1. Monz6 del Olmo, Onofre José Antonio Mora Sanchez. Taller: Mesa 6. Calis, Josep Imma Callis, Carol Pardo, M.Angels Rio, Anna Mesa 1. Carrillo de Albornoz Torres, Agustin; Inmaculada Llamas
Coordenadas en Cabri Geométre |1. Un acercamiento a Andlisisy la Bonet, Mari Gutiérrez, Pere Cufia, Ester Busquets, Sara Gironella. Centeno. Célculo smbdlico conlaTI-92
Estadistica. Mateméticas con mosaicos
10:50 - 11:50 | Mesa 1. Nomen Xatruch, Misericordia. Mateméticas con calculadoras Mesa 6. Grup Perimetre. Geometria manipulativa a partir de las Mesa 10. Puchalt Guillem, Lucia. Taller de Matgram
h gréficas; ahoratres meses, en e futuro... transformaciones
17:50-18:50 | Mesal. Rosillo Fernandez, Nicolas. Visualizando transformaciones en
h el plano. Unuso delaTI-83.




IX* JAEM Restimenes

RESUMENES DE CONFERENCIASY PONENCIAS
ORDENADASALFABETICAMENTE POR AUTOR/A

Aguirre Herrera, Guillermo. Sentando las bases. dos, diez...(Matematicas
enlaE.S.0O.).[99]

Para la mayoria de las personas, el periodo que cubre la " educacién matematica basica" es el Unico que
entran en contacto, de modo consciente, con las matematicas como materia de estudio.

Una educacion matematica bésica debe basarse en estos dos principios. " Matematicas para todos" y
"Mateméticas paralavida".
La actividad matemética, en la educacion basica, debe asumir diez criterios: 1.- Es un proceso coordinado. 2-
Es un proceso continuo. 3.- Con una metodologia activa. 4.- Con la inclusion de una vision histérica. 5.- Con
un enfoque cultural e interdisciplinar. 6.- Que se apoya en el entorno. 7.- Contraria ala rutina. 8.- Ahonda en
laintuicién y en otras capacidades bésicas. 9.- Promueve un conjunto de valores propios. 10.- Es el elemento
fundamental paralaformacién integral de la persona.

Alsina Catala, Claudi. Entre la realidad y la utopia ... Nosotros los de

Mates.. [Conferencia plenaria]

Los personajes fantasticos de los cuentos, encuentran lamparas maravillosas y en ellas genios dispuestos a
concederles deseos. Si a nosotros, los de mates, nos pidieran que formularamos algunos ¢cudes pediriamos?
En esta conferencia sofiaremos en doce utopias: tres ante la sociedad, tres ante el profesorado, tres ante los
estudiantes y tres para nosotros mismos. De la creencia en estas utopias se derivara una agenda de futuro.

Alvarez Garcia, José Luis. Antonio Eugenio Gonzélez Garcia . El Taller

de Matematicas: Un lugar para lainvestigacion.. [3]

Hace ya siete afios que se empez6 aimpartir €l Taller de Matematicas como asignatura optativa en laESO y
muy probablemente es de las optativas que en la actualidad se imparte en mayor nimero de centros. En
algunas comunidades auténomas se oferta tanto en el primero como en e segundo ciclo. Aunque la
resolucion de problemas parece ser el denominador comin de lo que se hace en las aulas (en algunos casos
no es asi y el Taller se convierte en "mas de lo mismo" con respecto a las otras mateméticas), hay quien
concreta su programacion en actividades cortas, muy variadas y sin relacién aparente entre si, y hay quien
orienta el Taller alarealizacion de trabajos mas amplios, en las que las actividades se estructuran y organizan
en torno a un ndcleo coman, en forma de proyectos o pequefias investigaciones. La propuesta de los autores
va en esta linea. En la ponencia se expondran las ventgjas de esta forma de trabgjar, utilizando como
ejemplificacion dos bloques tematicos: "Matematicas en el supermercado: la cesta de la compra" para €l
primer ciclo dela ESO y "Contar y medir" para €l segundo ciclo de la ESO.

Antibi, André. La motivacion en la ensefianza de las Matematicas.

[Conferencia plenaria]

En la ensefianza de las mateméticas, desde hace varios afios, parece que € problema de la motivacién de los
alumnos ocupa un lugar importante: busqueda de situaciones, de aplicaciones en la vida corriente o en otras
disciplinas, de gjercicios de tipo "Rallye",

Pero, en redlidad, ¢estas actividades son motivadoras para e aumno? para el profesor? ¢No hay una
separacion o falta de correspondencia entre la motivacion del profesor y la del alumno?

¢No se puede motivar alos alumnos permaneciendo en el campo estrictamente matemético?

Elementos de respuesta, apoyandose en ciertos resultados de experimentaciones, serén aportados a estas
preguntas.
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Barba Uriach, David. Lluis Segarra. Matematica magica... Matematica
sorprendente?. [10]

Breve estudio de distintos materiales curriculares utilizados durante los Ultimos 20 afios de aprendizagje de las
matematicas.

Antes :Materiales tradicionales.

Ahora: Materiales humoristicos.

¢Como solucionar lafalta de interés del alumnado, hacia esa asignatura tan (para algunas/os) atractiva?
¢Seriainteresante publicar un "Lecturas, o un Diez minutos, mateméatico"?

Propuesta para:

- Presentacion de nuevos juegos de ilusionismo numérico.

- ¢Sepuede jugar en la clase de matematicas sin temor a que el profesorado se moleste?

Borrajo Borrajo, Genara. Construccion del conocimiento matematico en

la Educacion Infantil. [6a]

El conocimiento matemético podemos localizarlo en los propios fundamentos dej pensamiento y dej
razonamiento Iégico. El nifio y la nifia observan, intuyen, imaginan, establecen relaciones... Todo ello les
permite poco a poco inducir, deducir y aplicar significados.

El aprendizaje supone interaccionar activamente con e medio, detectar problemas, elegir respuestas,
dialogar, equivocarse, elaborar linglisticamente relaciones conceptuales, participar y compartir significados.

La ensefianza ha de abordarse desde las tres areas en las que se organiza € curriculo para responder al
principio de globalidad que debe orientar esta etapa.

Bou Garcia, L uis. Obradoiro de Mateméaticas. Algunas propuestas. [3]

Mi ponencia pretende exponer exponer brevemente algunos trabajos realizados con alumnos de Obradoiro de
Matematicas 1° y 2° ESO durante los cursos pasados. Se enumeran algunas de las més interesantes, que
consistieron en pequefios proyectos de investigacion.

Juegos con palillos y similares. Pensamiento lateral. Analisis de las soluciones.

Juegos hipersonales con multiplos y divisores. |dea de estrategia.

Redlizacion de experimentos (p.e. medicion del tiempo de respuesta tras un estimulo

( reflejos") y somero tratamiento estadistico.

Andlisis geométrico de figuras de papiroflexia.

Situaciones de la vida ordinaria asociadas a la raiz cuadrada de 2.

Modelos cinéticos basados en tridngulos y cuadriléteros deformables: cigliefiales y grias.

Estudios de costes.

Laevauacion en el Obradoiro.

Callgo DelaVega, M2Luz. Investigar sobre la propia préactica, un medio
de desarrollo profesional. [§]

Entre las diversas tendencias de desarrollo profesional del profesorado, algunas subrayan la investigacion del

docente. Sin embargo, la docencia y la investigacion son dos ambitos autbnomos, con su propia teoriay su
propia préctica.

En esta ponencia trataré de abordar € acercamiento entre estos dos mundos, detectando las investigaciones
realizadas que son de especial interés para los docentes, asi como aquéllas que los profesores pueden llevar a
cabo con el propdsito de iluminar los problemas que se les plantean en el contexto de su propia préactica
educativa. Lo ilustraré presentando algunos rasgos comunes de investigaciones sobre resolucién de
problemas realizadas por profesores de Educacién Secundaria en el marco de un Master.

Canals Tolosa, M2 Antonia . EI material manipulativo en e aprendizaje de

las Matematicas en la escuela primaria.. [6b]

En esta conferencia me propongo insistir en la necesidad de usar materiales manipulativos en la Escuela
Primaria, es decir, en la conveniencia de cambiar la mentalidad demasiado extendida de que el material
manipulativo Unicamente es necesario en la Escuela Infantil, y por tanto es inadecuado en la Primaria, con €l



IX* JAEM Restimenes

consiguiente abuso que eso conlleva de un cdculo y una geometria Unicamente basados en actividades de
l&piz y papel y libro de texto, Pienso que la exposicion puede tener partes

1°) Reflexién sobre el papel del material manipulable en el proceso de aprendizaje, en las edades de 6 a 12
afos, en general y en particular en el campo de las mateméticas. Condiciones para un aprendizaje
significativo. El material y la adquisicion de contenidos procedimentales.

29 Aplicacion de la anterior jdes al dmbito de los juegos ldgicos, de las medidas, de la geometria, y
principalmente de (conocimiento de los nimeros y del calculo. Papel del material manipulativo en la
imaginacion correcta de los nimeros como cantidad y en la capacidad de calcular mentalmente. Ejemplos
précticos, experiencias realizadas.

33 Relacion entre la forma como se no-aprenden muchas nociones basicas y €l fracaso de las Mateméticas a
final de la Primaria. Responsabilidad de asegurar las bases para €l paso a la etapa del pensamiento abstracto
en secundaria. Relacion entre un conocimiento significativo de los nimeros y la capacidad de entrar en el
mundo conceptua (del dgebra, por gjemplo).

Castelnuovo, Emma. La matematica escolar en este siglo. [Conferencia
plenaria]

La conferencia empieza por unas consideraciones histéricas sobre la ensefianza de las mateméticas muy antes
que nuestros dias.

Sucesivamente se refiere 1o que caracterizd, de un modo bastante singular, la ensefianza matemética durante
unos veinte afios de nuestro siglo. Al final se refiere también de ideas muy recientes sobre la funcion de esta
ensefianza.

En toda la ponencia se trata de no aislar la historia de la ensefianza matematica del contexto social.

Cortegoso lglesias, Manuedl. /Qué matematica habria que enseflar s se
permitiese e uso de todo tipo de calculadoras en la selectividad?. [1a]

Na Comunidade Galega non se poden utilizar as calculadoras gréficas na selectividade. ¢E no resto das
comunidades do Estado?.

¢, Que diferencias haberia nas probas selectivas propostas por comunidades nas que permitiran ou non as
calculadoras gréficas?.

P6dese facer unhamatematica mais realistano ensino secundario se utilizamos calculadoras gréficas.

de la Fuente Martinez, Constantino. El desarrollo profesonal y la
formacion permanente: ¢convergeran alguna vez hacia e mismo limite?.

[8]
La ponencia intenta hacer una reflexion, a partir de la experiencia personal, sobre algunos aspectos de la
formacion permanente del profesorado de mateméticas (de ESO y Bachillerato), vistos desde € aula de un
"préctico reflexivo" y conectados con su desarrollo profesional.
Las dos cuestiones que se van a analizar son las siguientes:
1 ¢Como son las expectativas del profesorado respecto a su desarrollo profesional en el
contexto del aula, del departamento y del centro? ¢COmo se proyectan estas expectativas sobre la
formacion que se demanda?
2. ¢Cudles son las necesidades actuales de formacion del profesorado de mateméticas? ¢Qué
desgjustes se pueden observar entre la formacion necesaria, la formacion demandada y la oferta
institucional de formacion?

Edo Basté, Mequé. Educaciéon Infantil: Una realidad plural repleta de

posibilidades mateméaticas. [6a]

L as orientaciones didacticas del actual curriculum, enmarcado en la visién constructivista, sugiere la creacién
de actividades significativas y funcionales encaminadas al conocimiento de larealidad y ala aplicacion de lo
gue se ha aprendido.

Por otro lado sugiere también que en € disefio de las actividades de aprendizaje se parta de situaciones
diversas: actividades |Udicas, acontecimientos puntuales, situaciones cotidianas, proyectos globalizadores,
€tc.
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En esta ponencia se comentaran algunas de estas situaciones susceptibles de un tratamiento matematico asi
como se conoceran algunas experiencias concretas realizadas en distintas aulas de 3 a 6 afios.

El objetivo fina es justificar la necesidad de diversificar las propuestas y mostrar algunos e emplos muy
distintosentresi.

Fernandez Mira, Maril6. Yo programo, tu calculas, € representa..... [1d]

La tecnologia informética y los medios audiovisuales se combinan para ofrecernos nuevas y sorprendentes
formas de ensefiar y trabgjar.

Lavision global sobre las posibilidades que nos ofrecen los ordenadores personales en el campo educativo de
las matematicas, podemos clasificarla en:

PROGRAMAR: La programacion para resolver problemas mateméticos. El arte de los algoritmos.
CALCULAR: Los programas de aplicaciones matematicas para ayudarnos con el célculo y e &gebra
REPRESENTAR: Los vistosos programas graficos para la geometria y la representacion de funciones.
INTERACTUAR: Un taller de multimedia como una -nueva y amena- forma de adquirir y afianzar
conocimientos.

NAVEGAR: Lainformacién mateméatica en el mundo Internet: descubrir que hacen los demas y la necesidad
de compartir los propios descubrimientos.

DESCUBRIR: Mi ordenador: Una caga de sorpresas matemdticas en e mundo binario.
Nos adentraremos en cada apartado através de gjemplos ilustrativos que ademas encajen en nuestros disefios
curriculares actuales.

Fernandez Pérez, Jose L uis. Mercados financieros y matematicas. [4]

L os mercados financieros dependen para su funcionamiento de un uso intenso de matematicas. No se trata de
la tradicional matematica financiera fundamentalmente relacionada con €l valor temporal del dinero, sino de
la aplicacion de técnicas de procesos estocasticos y de ecuaciones en derivadas parciales.

Los fondos garantizados, las clausulas de amortizacion anticipada en las hipotecas, los préstamos a tipo
variable, etc., son conceptos puramente matematicos que los agentes del mercado describen y analizan
matemati camente.

El propésito de esta charla es explicar la modelizacion matematica de estos mercados 'y conceptos tales como
lavolatilidad de la bolsa, laférmula de Black-Scholes, la cobertura de carteras, y otros. Las ideas esenciales
de esta modelizacién no requieren nada més alla de las nociones elemental es de probabilidad.

Gago Couso, Felipe. La abstraccion en la resolucion de problemas. [7]
Tomando como base algunos problemas de la Fase Gallega de la XXXV Olimpiada Matematica Espariola,
haremos algunas reflexiones sobre €l papel que podria desempefiar la abstraccion en la preparacion de los
futuros licenciados en mateméticas, en lo que a laresolucién de problemas se refiere.

Garcia Garcia, Francisco JesUs. JPueden sobrevivir las matematicas en un

Bachillerato virtualmente obligatorio?. [9b]

Hacia principios del siglo XX lainstruccion matematica era virtual mente voluntaria: nadie estaba obligado en
serio air alaescuela. A principios del siglo XXI tal instruccion sera también virtualmente obligatoria hasta
los dieciocho afios: todas las modalidades de Bachillerato ofertan asignaturas de mateméticas, todos los
maodulos profesionales de grado medio contienen ensefianzas en matematicas y un porcentaje practicamente
tendente a ciento por ciento de la poblacién juvenil de esa edad estard escolarizado. ¢Qué caracteristicas
deberén tener las asignaturas de matematicas para que no devengan insufribles para estudiantes y profesores?

Gomez Alfonso, Bernardo. Los cambios en las nociones de nuamero,
unidad, cantidad y magnitud.. [5]

A lo largo del tiempo se han sucedido cambios en las nociones de nimero, unidad, cantidad y magnitud que,
como formas ya superadas de pensar, estuvieron vigentes en épocas pasadas.

Al avanzar en e estudio de las mateméticas los estudiantes se enfrentan a un proceso de adquisicion de
conocimiento a largo plazo, en € que se han identificado cambios, desde € enfoque de la psicologia
cognitiva, que se refieren también alos conceptos de unidad, cantidad y nimero.
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En ambos casos, los cambios son indicativos de rupturas en la forma de conceptualizar esos conceptos
mateméticos, que como huellas nos informan de hacia donde se orienta lo que se ensefiay 1o que realmente
Se gprende.

En esta ponencia, se exponen las caracteristicas principales de los grandes cambios que se han sucedido en la
evolucion de las nociones de unidad, nimero, cantidad y magnitud, a partir de un estudio histérico y
epistemol 6gico de las mismas.

Gonzalez Garcia, Antonio Eugenio. El Taller de Mateméticas. Un lugar
paralainvestigacion.. [3]

Hace ya siete afios que se empez6 a impartir el Taller de Matematicas como asignatura optativaen laESO y
muy probablemente es de las optativas que en la actualidad se imparte en mayor nimero de centros. En
algunas comunidades auténomas se oferta tanto en el primero como en & segundo ciclo. Aunque la
resolucion de problemas parece ser el denominador comun de lo que se hace en las aulas (en algunos casos
no es asi y el Taller se convierte en "mas de lo mismo" con respecto a las otras mateméticas), hay quien
concreta su programacion en actividades cortas, muy variadas y sin relacién aparente entre si, y hay quien
orienta el Taller alarealizacion de trabajos méas amplios, en las que las actividades se estructuran y organizan
en torno a un nicleo comun, en forma de proyectos o pequefias investigaciones. La propuesta de los autores
va en esta linea. En la ponencia se expondran las ventgjas de esta forma de trabajar, utilizando como
ejemplificacion dos bloques tematicos. "Matematicas en el supermercado: la cesta de la compra" para €l
primer ciclo dela ESO y "Contar y medir" para €l segundo ciclo de la ESO.

Gonzalez Manteiga, Wencedao. Una vison personal de la enseflanza de la

estadistica en los distintos niveles educativos. [2]

En esta ponencia, se hace unarevision y valoracion de la ensefianza de la Estadistica en |os distintos niveles
educativos, con un rango que abarcaria desde el primer ciclo de la ESO hasta las licenciaturas universitarias,
en donde la Estadistica toma un papel de forma més o menos importante. La nueva titulacion de Estadistica y
la proyeccién de un Estadistico en la sociedad actual, se incluyen también como tépicos a considerar en la
exposicion de la ponencia

Marin Rodriguez, Margarita. Encuentros telematicos con Matematicas.
[1b]

Si consideramos que educar es preparar para el futuro, ningin profesor deberia dar la espalda a las nuevas
tecnologias de la Informacion y Comunicacion, asumiendo la responsabilidad de a) ensefiar a los alumnos a
usarlo en provecho propio para su autoformacién matemética y b) utilizarlo en las clases como una
herramienta didactica mas. A lo largo de la ponencia analizaremos las cualidades pedagdgicas de Internet,
sus posibilidades educativas y presentaremos experiencias concretas de aula que exponen los usos de la red
en la clase, asi como su repercusion en el aprendizaje matematico de los aumnos y en la ensefianza de las
matematicas por |os profesores.

Martin Adrian, Antonio R.. Principios constructivistas en la ensefianza de

las Matematicas. [6b]

La Reforma Educativa trae consigo nuevos planteamientos pedagdgicos, recogidos de los diferentes campos
de investigaciéon dentro de la psicologia cognitiva, por tal motivo deja de tener sentido el empleo del
conductismo, como Unica estrategia dinamizadora de los aprendizajes en esta disciplina. Esta corriente del
aprendizaje es reabsorbida por otra muy superior en fecundidad didéactica para la educacion matematica,
el constructivismo. Esta teoria cognitiva, incorpora nuevos términos a la psicodidactica del conocimiento
|6gico-matematico: conflicto cognitivo, interaccion social, aprendizaje significativo, resolucion de conflictos,
desarrollo de la autonomia moral e intelectual, etc.

En definitiva, esta ponencia quiere mostrar como esos principios tedricos son llevados a la préctica
educativa. Lo cual veremos en varios videos, donde se recogen situaciones reales de ensefianza-aprendizaje.
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Meéndez Pérez, José La Ensefianza de las matematicas en la Universidad.

[7]

Las profundas reformas que en nuestro pais ha experimentado la ensefianza en todos sus niveles durante los
ultimos veinte afios han incrementado las diferencias entre los distintos ciclos educativos, particularmente
entre las ensefianzas secundaria y universitaria. La universidad, que ocupa el puesto més alto en la piramide
educativo-investigadora, no debe limitarse a culpar a los otros niveles de la mala formacion de los alumnos
que recibe, sino que tiene que involucrarse en un proceso de acercamiento que, a propio tiempo, rompa la
incomunicacién que existe actualmente entre estos sectores educativos. En este marco general y cuando la
Unién Matemética Internacional — con el respaldo de la UNESCO- ha declarado el 2.000 como €l Afio de las
Mateméticas, el panorama de la ensefianza de las mateméticas en la universidad no es, en mi opinion, muy
halagliefio. Por una parte, se debiera reformular cuales son los conocimientos béasicos para acceder a una
Licenciatura en Ciencias Mateméticas y cambiar de mentalidad en la explicacion de nuestra disciplina en
otras carreras y titulaciones ( de Ciencias, Ingenierias, etc..) ; por otra, la formacién universitaria de los
profesionales paraimpartir mateméticas en primariay secundaria es un problema pendiente.

Ortiz, Angeles. El pensamiento algebraico para todos. [5]

Anque todavia no esta suficientemente generalizada la reforma de la ensefianza tenemos ya suficiente
informacion sobre los efectos que ha producido en el aprendizaje de algunos temas.

Es el dgebra uno de los que més se ve afectado por este cambio. Laidea inicial de abordar este tema desde
otros puntos de vista, por gemplo como lenguaje, y tratar de dar significado a los simbolos no ha quedado
plasmado mas que en los Blogues en e DCB (Disefio Curricular Basg). Los actuales libros de texto
incorporan la nocién de lenguaje como una actividad de introduccion y no como un enfoque diferente.

La diferencia de punto de llegada de nuestros alumnos tampoco favorece demasiado el desarrollo del
pensamiento algebraico. A pesar de todo es uno de los retos con que nos tenemos que enfrentar ya que es €l
Unico camino posible para poder acceder a estudios superiores.

Pazos Crespo, Manuel. Hacia la Matematica Recreativa. [10]

Si bien es cierto que la enseflanza de las Mateméticas en las aulas esta experimentando un cambio
metodol 6gico importante, por parte del profesorado, en €l sentido de que sean las alumnas y los alumnos
quienes desempefien un papel de protagonistas activos en su proceso de aprendizaje, todavia nos resta un
largo y apasionante camino que recorrer tanto en el aspecto cualitativo como en el cuantitativo

Pérez Gomez, Rafael. Matematicas y Tercera Cultura. [Conferencia

plenaria]

Nuestra sociedad cambia, y |o hace vertiginosamente. Cuando Ixs jévenes -que no estan locxs y saben lo que
quieren- entran a la clase de Mateméticas, la mayoria de las veces, realizan un vige a pasado, a un mundo
inhéspito, aislado de la realidad, con historias escritas en blanco y negro, en donde sus valores no estén
presentes. Nos empefiamos en hablarles de poliedros mientras consumen liquidos enlatados, de
circunferencias mientras vigian virtual o realmente alrededor del mundo, de aprendizajes operacionales
mientras manipulan calculadoras y ordenadores cuyos conjuntos numéricos exigen tratamientos que no ven,
de Matematicas continuas mientras la tecnologia multimedia utiliza las discretas. La primera cultura vino de
la mano del Renacimiento, la segunda de la llustracion y la tercera, la actual, es fruto de la convergencia de
tres tecnologias: la informatica, la telecomunicacion y la audiovisual. Las Mateméticas, como hecho cultura,
pueden ser decisivas en laformacion de ciudadanxs para que logren incorporarse a la sociedad con la mayor
dignidad posible.

Pérez Sanz, Antonio. Ver las Matematicas. [1b]

Uno de los problemas metodolégicos de la ensefianza de las Mateméticas en Primaria y Secundaria es la
presentacién a alumno de conceptos mateméticos con un nivel de abstraccién poco acorde con su desarrollo
intelectual y sus habitos perceptivos.

Esto genera si no un rechazo frontal, al menos una aproximacion poco amistosa al mundo de las Matematicas
por parte de los alumnos.

La utilizacion de laimagen estética y sobre todo animada nos permite un acercamiento mas intuitivo y menos
abstracto a las ideas mateméticas. Este fendmeno es de suma importancia en € marco de una metodologia
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que apueste por € estudio de las Mateméticas como un proceso en € que el aumno reconstruye los
descubrimientos mateméticos y no como una muestra de resultados cerrados y acabados.

Las tecnologias audiovisuales y en la actualidad las tecnologias multimedia nos proporcionan unas
herramientas que nos permiten estudiar las mateméticas de una forma mas visual, en definitiva "ver las
matematicas’

Analizaremos las ventajas de estos recursos, la manera de usarlos en €l aula, su evolucion en los Ultimos afios
y su perspectiva de futuro.

Pol Magoan, Anna. Borrell Thio, Francesc. La estadistica. Su presencia
en la sociedad actual y en € curriculum de la educacion secundaria.. [2]

Actualmente la estadistica es una ciencia en continuo desarrollo debido principalmente a los grandes avances
de la tecnologia. Este desarrollo tendria que producir cambios en la manera de ensefiar estadistica. Es una
realidad que los curriculum responden lentamente a los cambios que se producen en la sociedad. La
estadistica no es una excepcion.

Ha de reconocerse que es esencialmente una asignatura aplicada que puede y debe estar a alcance de todos
nuestros alumnos. No es una materia solo para matematicos, a pesar de su fuerte dependencia de las
matematicas. En consecuencia, el curriculum de estadistica ha de romper las barreras deterministas de la
ensefianza de las mateméticas.

Puerta Garcia, Francisco. Tratamiento de la funcion derivada con

calculadora gréfica. [1a]

De todos es sabida la dificultad para el alumnado de los conceptos de derivada en un punto y de funcién
derivada, especiadmente si deben conjugar diferentes aproximaciones a problema (gréfica, numérica,
analitica, ...). Alumnos capaces de derivar correctamente cualquier funcion y de resolver una serie de
gjercicios rutinarios, aunque de bastante complejidad, fracasan en extraer informacién de unas graficas o en
utilizar los conceptos para razonar sobre propiedades avanzadas de las funciones. Creo que seria muy
beneficioso incidir en la adquisicién del concepto de pendiente de una curva en un punto y relacionar
graficamente la derivada en un punto con la funcién derivada. Para ello, la utilizacién de herramientas como
las calculadoras gréaficas, puede combinarse con otros medios mas tradicionales como €l transportador de
angulos, lareglay €l papel milimetrado.

Quesada, Antonio. Integrando e uso de la Calculadora en la enseflanza
Primaria. [Conferencia]

La integracion de la tecnologia en la ensefianza de las matematicas esta promoviendo cambios tanto en los
métodos con que ensefiamos como en el contenido y la evaluacion de lo que se ensefia. En esta charla se
usarén distintas calculadoras para explorar varias aplicaciones mateméticas a nivel de primaria. En particular,
se ilustrarén varias representaciones disponibles gracias a la tecnologia, y como éstas facilitan tanto €l
desarrollo de métodos no tradicionales para resolver problemas, como el acceso a modelos usua memte
reservados para niveles mas avanzados.

Quesada Moreno, José Francisco. El Proyecto Thales-Cl CA-Internet:

I nternet como recurso didactico y como infraestructura para la educacion a
distancia. [1b]

Dentro del marco tedrico interdisciplinar que define el tridngulo Mateméticas-Didéctica-Computacion,

Internet juega un papel importante como soporte para el disefio e implementacion efectiva de viejos objetivos
de la Didéctica de las Mateméticas. Este trabajo presenta brevemente este marco prestando una atencion
especial a las Ultimas lineas de investigacion en Ciencias de la Computacion. Dentro del espiritu de este
modelo, la Sociedad Andaluza de Educacién Matemética Thales y el Centro de Informética Cientifica de
Andalucia (CICA) han puesto en marcha €l proyecto Thales-CICA-Internet. El segundo gran objetivo de este
trabajo consistira en la presentacion de este proyecto y de las principales actividades desarrolladas: |a puesta

en funcionamiento de un servidor de educacién matematica y el desarrollo de varios cursos de formacién a
distancia para profesores.
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Rodriguez-M oldes Rey, Covadonga. Etnomatematicas : Las Matematicas
"vivas'. [4]

La ponencia tiene dos partes bien diferenciadas; en la primera se revisa el concepto "Etnomatematicas" a
través de los siguientes apartados:

Origen y definiciones del término "etnomatematicas’

Las etnomateméticas en el momento actual

Las etnomateméticas , unarama de las mateméticas

Las etnomateméticas en Espafia

¢Etnomateméticas en el aula?

En la segunda parte de la ponencia se presenta una aproximacién a las etnomateméticas del mundo de la
madera y el arbol en la que se muestran matematicas que manejan y utilizan los tasadores de madera, asi
como otros aspectos matematicos relacionados con € tema, como formas tedricas de cubicar 0 alometria del
arbol y los cultivos. También se hard una propuesta para llevar este mundo a aula de matematicas.

Valcalce Gémez, Jose Luis. Matematicas en € bachillerato. Reflexiones

sobre estructuray curriculo. [9b]

En esta ponencia, mi intencion, como indica €l titulo, es apuntar algunas de las cuestiones que, creo, surgen
inevitablemente cuando se reflexiona sobre el modelo tedrico, organizativo y curricular de la reforma en
relacion con su puesta en préctica.

Debido a que la historia de la reforma es cortay parcial por suno generalizacién, nos moveremos, tanto en la
formulacion de preguntas como en las respuestas que puedan ofrecerse, dentro de la provisionalidad.

El texto de la ponencia tratara de los dos pilares en los que se asienta € nuevo modelo educativo: la
estructura organizativa y € curriculum, del que destacaremos la funcién que tienen sus contenidos a la luz de
los objetivos generales, criterios de evaluacion y la metodologia que se propone. Todos estos factores
condicionan el alcance y € significado que deben tener los contenidos para los estudiantes.

Veldzquez Manudl, Fidela. Las Mateméticas en la Educacion Secundaria
Obligatoria: Un modelo cultural. [9a]

La educacion matemética afronta actualmente un reto relacionado con que, en la sociedad actual, es
imprescindible manejar conceptos mateméticos relacionados con la vida diaria, en &mbitos que van desde la
economia y € consumo a las aplicaciones cientifico-técnicas. Por ello, la educacion matemética en la
educacion obligatoria debe enmarcar los conocimientos considerados imprescindibles para satisfacer las
necesidades mateméticas de una persona adulta del siglo XXI. En esta linea, es necesario realizar un enfoque
del area centrado en que e alumnado adquiera los conocimientos necesarios para desenvolverse como
ciudadanos y ciudadanas responsables en una sociedad que, cada vez mas, incorpora y requiere una cultura
matematica amplia. Las necesidades futuras son muy dificiles de predecir. Por ello nuestra propuesta es €l
desarrollo de un curriculo basado en contenidos culturales de tipo transversal, cuyos contenidos mateméticos
sean de interés por incorporar modelos de pensamiento y de argumentacion aplicables y versatiles.

Vizmanos Buelta, José Ramoén. El poder de visualizacién en Mateméticas.

[Conferencia]

La visualizacion forma parte de la propia actividad matematica. Gran parte de los conceptos y 1os métodos de
la matematica se pueden expresar mediante sencillas ideas intuitivas con un fuerte soporte visual, que muchas
veces pueden ser representaciones geométricas, o simples bocetos que permitan expresar con claridad ideas
mateméticas.

Evidentemente donde mas se pone de manifiesto el poder de la visualizacion en el aprendizaje de las
matematicas es en la Geometriay en el Andlisis, pero hay g emplos muy buenos sobre visualizacién en otras
partes de la matemética como puede ser e Algebray la Estadistica.

El objetivo principal de la conferencia serd presentar algunas de estas situaciones, que serviran para facilitar
el aprendizaje. Téngase en cuenta que Vivimos en una sociedad donde la imagen tiene un peso muy fuerte y
esta muy insertada en e mundo que rodea a nuestros alumnos.
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Waits, Bert. Algebra Computacional Simbdlica "de bolsillo": sus

implicaciones para € futuro. [Conferencia]

Hoy en dia existen poderosas calculadoras gréficas con software para trabajar Algebray Célculo simbdlico.
Pronto seran relativamente baratas y llegaran a ser populares en los niveles de secundaria para los estudiantes
de Mateméticas y Ciencias. Algunas de sus herramientas seran rapidamente reconocidas por los estudiantes
como la mejor forma de trabajo tanto para Algebra como para Célculo simbdlico.

L os profesores necesitamos empezar a entender ahora las oportunidades pedagdgicas (y las limitaciones) que
este tipo de méguinas ofrecen a nuestra comunidad. Las calculadoras con Algebra y Célculo simbdlico son
una oportunidad, no una equivocacion!
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RESUMENES DE COMUNICACIONESY TALLERES
ORDENADASALFABETICAMENTE POR AUTOR/A

Aballe Villero, Miguel Angel.. “ Optativas de Mateméticas como talleres de
investigacion. Un gemplo: Los poliedros y la busqueda de los poliedros
regulares’ .. [3]

A partir del desarrollo de una experiencia concreta en el aula, apoyamos la posibilidad real de tratar
asignaturas optativas de aprendizaje matemético como verdaderos talleres de investigacién, en los que el
protagonista es el alumnado. Se incide més en el aprendizaje procedimental (resolucién de problemas
abiertos) que en el conceptual, y se consigue una mayor confianza en las posibilidades personales, y en esta
metodol ogia.

La experiencia, con futuros maestros con los que se esta trabajando de esta forma, consistio en la
visualizacion y analisis de poliedros (siny con material manipulativo), deduccion de propiedades y blsqueda
de poliedros regulares, en distintas fases, individual, pequefios grupos y gran grupo; se buscan y discuten
pautas, leyes, conjeturas, explicaciones, etc..

Partiendo del ejemplo, nuestro objetivo es analizar esta metodologia.

Aballe Villero, Miguel Angel; Luna Romero, Marisa; Macias Gonzalez,
Tomés.. Estudio sobre las representaciones de una estructura cas

rectangular enmarcado en un trabajo sobre la multiplicacion. [6]

Describimos y analizamos una actividad, realizada en un aula de tercero de Primaria, en la que los alumnos
han de representar y decir el nimero de cuadrados que hay en una disposicion casi rectangular.

Esta experiencia esta enmarcada dentro de un trabajo de dos afios sobre la multiplicacion y las éreas en €l

que, ademas de esta operacién se trabajo la expresion escrita y la pléstica como partes integrantes de la
formacién matematica de primaria.

Aungue parece un problema muy simple se descubre una variedad importante de procedimientos para dar
respuesta al problema. En muchos casos se detectan grandes dificultades para resolver |a tarea. Este tipo de
estructura rectangular que se utiliza como modelo en la introduccién tanto de la multiplicacion como de los
sistemas de numeracion (blogques multibase) es algo mas complejo de lo que parece y requiere una
construccion previa por parte de los alumnos.

Abraira Fernandez, Concepcion; Rogelio Frade Belo.. Euro vy

comprension de decimales. [9]

El presente trabajo tiene por objeto la presentacion de una propuesta didactica para la comprension de los
nimeros decimales, potenciacion del célculo mental y € uso de la calculadora utilizando como recurso
nuestro futuro sistema monetario. Partiendo de los errores més frecuentes que cometen los estudiantes en €l
trabajo con decimales, abordaremos problemas cotidianos que se generardn al efectuar cdlculos con € euro,
que aprovecharemos para profundizar en la comprension del sistema de numeracién decimal.

Alarcdn Ruiz, Petra. Jugando con los Numeros Enteros. [10]

Queremos presentar un juego didactico para aprender € manegjo de los NUmeros Enteros, como fue
necesario crearlos, su importanciay sus distintas operaciones que con ellos se pueden realizar. Este juego va
dirigido a todos los profesores para ser utilizado con los alumnos del Primer Ciclo de la Ensefianza
Secundaria Obligatoria.

Un juego nunca puede ser entendido como una determinada metodologia o como una forma de explicar un
cierto aspecto de la Matematica, sdlo debe de entenderse como o que es, como un juego. Un juego es una
clase ludica, es una pequefia distraccion dentro del aula; s ademas e aumno puede aprender ago,
jbienvenido seal

El juego que estamos presentando ahora pretende acercar €l complicado y bonito mundo de los NUmeros
Enteros a todos los alumnos. No es nuestra intencién llevar hasta el profesor unas maneras de entender la
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ensefianza de los NUmer os Enteros. Existe una tradicion, una forma, mas o menos personal, de ensefiar 1os
NUmeros Enteros y nosotros no queremos convencer a nadie de que ésta que aqui presentamos, es la
correcta; no pretendemos que el profesor utilice este juego, o cualquier otro con exclusividad, a la hora de
ensefiar. Si esto fuera asi, nosotros seriamos los primeros que pondriamos en duda un método que
revolucionara de manera tan dréstica el aprendizaje de los nimeros, este juego es una herramienta en mano y
en la imaginacién del profesor, una forma distinta de enfrentarse a mundo de los NUmeros Enteros, una
clase de descanso para € alumno donde pueda aprender, sin necesidad de esfuerzo, que las Mateméticas
pueden y deben de ser divertidas.

Aledo Sanchez, Juan A. y Juan C. Cortés Lopez. Calculo geométrico del

limite de ciertas sucesiones recurrentes. [7]

En este trabgjo estudiaremos la monotonia, acotacion y limites de algunas sucesiones recurrentes desde un
enfoque geométrico. Para ello, usamos la técnica de la biseccién para construir poligonos regulares de lados a
partir de poligonos regulares de n lados. En particular, estudiamos la conocida sucesién:

242424

generalizando los resultados.

Alvarez Solano, Victor; Maria Dolores Frau Garcia. Las Matematicas,
¢asistidas por...?2. [1]

Es un hecho que €l aprendizaje de las Mateméticas siempre ha sido una meta de dificil acceso para el comin
de los estudiantes, independientemente del nivel en que se encuadren. Esta circunstancia obliga a los
profesionales de la ensefianza a buscar y utilizar recursos con los que esta doble tarea de docencia-
aprendizaje se desarrolle en lo posible de su forma més eficaz. Desde la perspectiva que nos ofrece nuestra
(corta) experiencia en las aulas, nos proponemos analizar los defectos, carencias y errores mas generalizados
gue acusan nuestros alumnos de E.S.O. Hemos disefiado un formulario de cuestiones a partir del cual
determinaremos las necesidades prioritarias a atender. La segunda parte de este estudio se centra en la
eleccién de las herramientas con las que paliar dichas necesidades. planteamos la conveniencia de la
elaboracién de programas informéticos que cubran este vacio, en lalinea de otros ya conocidos.

Alvarez Solano, Victor; Eugenio Manuel Fedriani Martel. El ordenador y

el profesor de Mateméticas. ¢enemigos o aliados?. [1]

Se pretende analizar un debate habitual mediante la presentacién de un programa informatico en el que se
potencia el aprendizgje recreativo de las Mateméticas. Utilizando las posibilidades del ordenador, €l alumno
evaluara sus conocimientos enfrentandose a é4giles pruebas. El propio formato del juego motiva el afan de
superacién, proporciona una herramienta para el mejor desarrollo de destrezas y capacidades y desemboca en
un aprendizaje méas completo.

El software disponible hasta |a fecha es alin limitado y se encuentra en fase de experimentacién en el aula. En
esta version preliminar, el alumno encara dos mundos diferentes: uno compete a calculo mental, a través de
la evaluacién de polinomios en unay varias variables en puntos enteros dados; y €l segundo le sumerge en la
Geometria plana, en lo que toca al célculo de perimetros y areas de poligonos con vértices dispuestos sobre
una malla regular de puntos en el monitor. Analizaremos en esta comunicacion los resultados cosechados y
las mejoras previstas en €l futuro.

Antelo Docampo, Pilar; Plata Casais, Aurora. O Leite que Consumimos.

[4]

O obxecto desta comunicacién é presentar unha experiencia de traballo interdisciplinar sobre "A educacién 6
consumidor" tratada dende as &reas de Ciencias da Natureza e Matematicas. A experiencia educativa
concretouse no desefio e posta en préactica de actividades, nelas os estudiantes analizan e reflexionan sobre
diversos aspectos dun producto alimenticio e o relacionan cos seus hébitos de consumo; desenvolveuse
durante o curso 98/99 con grupos de alumnos de 1 da ESO do IES Xulidn Magarifios de Negreira.

Se entendemos que a educacion, sobre todo na etapa obrigatoria, ten como finalidade principa "A formacion
dos adolescentes para ser cidadans reflexivos, responsables auténomos con capacidade para andizar a

1
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realidade e tomar decisions ", 0s temas transversais entén, e concretamente a educacion para 0 consumo e
para a salide, tefien un valor moi importante, tanto para o desenvolvemento persoal e integral dos alumnos
como para calquera proxecto de sociedade maéis responsable e respectuosa cara as persoas e cara a propia
natureza

Aranes Clua, Joan. Logolaboratorio:Matematicas con LOGO en la ESO.

[3]

Se presenta una propuesta de crédito variable de mateméticas basado en un enfoque experimental basado en
Logo y que lleva por titulo: Logolaboratorio Mateméatico. Con ello se intenta describir la metodologia
experimental y de modelizacién que se ha seguido incidiendo en aspectos tanto geométricos como numeéricos
desde un enfoque globalizador: poligonos, curvas espirales, fractales, divisibilidad, funciones y proyectos de
modelizacién. Logolaboratorio se puede ofertar, con las adaptaciones convenientes, en los dos ciclos de ESO
y se ha redlizado ya varias veces con alumnos de segundo y tercero de ESO. Se expone también la
metodologia de evaluacion, la dindmica de trabajo en el aulay el uso del navegador junto con red local de
PCs del aula de informética para compartir y distribuir informacion: apuntes, gjercicios resueltos, etc.

Augusto Ibafez. Ediciones SM. Matematicos enREDados. Internet para
Profesor @s. [1]

Presentamos aqui un espacio en Internet disefiado para la comunicacién, para la colaboracién y para el
encuentro, que hara posible que profesores de mateméticas de cualquier lugar intercambien actividades,
planteen las dudas que los comparfieros de su centro no puedan resolverles, compartan sus inquietudes,
debatan propuestas, disefien experiencias comunes...: crezcan profesionalmente con el apoyo de otros
compafieros tan andnimos como solidarios. Y todo, de un modo libre y gratuito.

Baldrich Alvarez, Jordi. Como trabajan e algebra las calculadoras
graficas. una comparacion entrela Tl 92yla CFX 9970 G. [1]

Se trata de analizar comparativamente 2 calculadoras que utilizan dlgebra simbdlica, evaluar sus resultados,
sus posibilidades, sus limitacionesy sus errores.

Se estudiarén las funciones expand, factor, solve, differential, T collect integration y Method.
Intentaremos también dar la solucién alos errores y modificar los resultados no ortodoxos.

Baldrich Alvarez, Jordi. Calculadorasy animacion de gréficos. [1]

Se trata de trabgjar los gréficos con animacién [lamados también gréficos. dindmicos. Esta funcion de la
calculadora permite, por ejemplo, cambiar automaticamente los gréaficos dibujados en la pantalla, en la
medidaen que los valores de las variables se modifican dentro de un rango predeterminado. Por ejemplo,
teniendo el gréfico dey = - x en el fondo de la pantalla, dibujamos os la pardbolay = x2 + bx + 1 con € valor
de b variando de 1 en 1, desde -3 a 1. Esto permitira determinar tangencias, secantes,... .

Para buscar diferentes efectos visuales, podremos variar la velocidad de cambio.

Belmonte Martinez, José Luis Antonio Bamonte Martinez. El infinito a
los 16. [9]

El infinito a los dieciséis puede representar muchas cosas: |0s oscuros 0jos de Maria que se sienta dos mesas
méas adelante, €l tiempo que ha de pasar para que ocurra algo, ... 0 un simbolo, ahora tumbado, cuyas
propiedades se empefia en describir don José, el profe de mateméticas.

En fin, retdrica aparte, consideramos que es este, € infinito con sus infinitésimos, € concepto més sutil y
escurridizo que surge a lo largo de toda la ensefianza secundaria... y tenemos el honor de participar en el
descubrimiento que nuestros alumnos hacen del mismo. Teniendo en cuenta por otra parte su incidenciaen la
definicion de limite y por ende en la de derivada e integral, creemos que no deberia obviarse su tratamiento.
Intentamos con este trabajo sintetizar los resultados de un amplio estudio realizado con alumnos de 14 a 18
afos sobre |os preconceptos y el aprendizaje del infinito. Asimismo presentaremos diversas actividades que
pondran de manifiesto la necesidad de un atento y sosegado estudio de este concepto.
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Borrajo Conde, Ambrosio. Aprendizaje del calculo estratégico.... [6]

Descontento con la ensefianza anterior por la poca eficaciay con el convencimiento de que las Matematicas
tienen que ser divertidasy que no son patrimonio de unos cuantos sino que son democr aticas, iniciamos una
experiencia en el CEIP “Padre Feijoo* de Allariz en €l 96. Para €llo se estudiaron y se pusieron en practica
mejores estrategiasy se disefid UN NUEVO MATERIAL que sirviese para materializar dichas estrategias y
gue respetase una a unay en orden las etapas de adquisicién del cdculo. Por la limitacion de espacio no voy
a hablar en detalle del proceso, s me agrada adelantar que la experiencia, sin presuncién ni falsa modestia,
resulté MUY POSITIVA, no sélo por e dominio del calculo sino por la favorable actitud hacia las
Mateméticas.

Bosch, Ester Pagés, Joanna Pageés, Jaume Colprim, Coral.li Callis,

JOSEP,Gina Vila y Mercé Huix, Educacion infantil.Grup Perimetre.

Matematica a traves de la educacion fisica. El cuerpo y € movimiento en €l

aprendizaje matematico.. [6]

Objetivo: Interaccionar la matematica desde perspectivas de vivenciacion corporal para descubrir fendmenos
0 conceptos matematicos diversos (medidas y sistema métrico, simetria, distancias minimas, figuras y
cuerpos geomeétricos, ...). Las bases de trabajo seran €l propio cuerpo, € movimientoy el juego.

Destino: Primariay primer Ciclo de Secundaria.

Botana Ferreiro, Francisco, Gonzdlez Fernandez, Pio. Elaboracion de
paginas Web interactivas en Fisicay Matematicas: una experiencia.. [1]

Con la difusién en 1997 de JavaSketchpad se inicia la aparicién de programas de Geometria Dinamica
capaces de presentar sus construcciones insertas en paginas Web, de manera que €l usuario pueda interactuar
con ellas simplemente a través de su navegador, sin necesidad de disponer de otro software mas especifico.
Tras JavaSketchpad, otros programas capaces de producir animaciones Java son CabriJava, Cinderella y
REX. En esta comunicacion se revisa criticamente la potencialidad de estas herramientas y se presenta una
coleccion de construcciones interactivas para la ilustracion de conceptos y problemas de Mateméticas y
Fisca

Branca Silveira / Luis Res. Resolucao de problemas com o Cabri-
géométre. [1]

Esta sessdo aborda a resolucéo de problemas de Geometria com o software Cabri- Géométre. A sessdo
destina-se prioritariamente a participantes que ja tiveram algum contacto com o software.

Os autores tentaréo propor problemas de niveis diferentes que se adaptem ao grau de conhecimento do
software dos participantes.

Bruno Castaiieda, Alicia. Escribiendo problemas. una experiencia con

nameros negativos. [5]

Se presenta una experiencia realizada con alumnos de 2° curso de la Educacion Secundaria Obligatoria sobre
problemas de suma y resta de nimeros negativos, en la que se siguié una metodologia basada en que los
alumnos escribieran sus propios problemas. El objetivo principal de la experiencia es analizar si este método
de ensefianza lleva a los alumnos a una mejor comprension de las estructuras de los problemas aditivos
(variacion de un estado, combinacion de estados, comparacion de estados y combinacién de variaciones) y a
una mejora en la resolucién de los mismos. Se discuten algunos resultados obtenidos, el "ambiente" en €l
aula cuando se sigue esta metodologia de ensefianza, asi como, las caracteristicas de los problemas escritos
por los alumnos.
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Caballero Rubio, Salvador; Pascual Pérez Cuenca. Aprender matematicas

y ciencias con calculadora gréficay CBL. [1]

Contenido del taller: Se presentaran varios problemas de las Ciencias de la Naturaleza en los que las
mediciones facilitan su comprension y expresion mediante un modelo matemético. Estas mediciones las
realizaremos con CBL y CBR y se detalaran estudios con la calculadora gréafica TI-83. Se readlizaran
actividades al menos con los sensores de temperatura, presion, luz y sonido, se analizara como se facilita el
aprendizaje de las Ciencias y de las Matematicas, a la vez que se ve la aplicabilidad de éstas, y cdmo se
atiende a alumnos con ritmos de aprendizaje distintos

Cachafeiro Chamosa, Luis Carlos Comunicaciéon: as matematicas do
corpo. [4]

Nas nosas aulas temos unha verdadeira necesidade de contextos que induzan nos alumnos & comprensién do
interese real dos problemas mateméticos. Estes problemas permitran ver non sé a utilidade da Matemética,
empregando problemas préximos 6s alumnos, sendn tamén que potenciara un verdadeiro cofiecemento na

medida en que éste é cofiecemento se se é capaz de verlle &s aplicaciéns. Veremos que Nno NOSo Corpo temos
unha fonte riquisima de contextos deste tipo. Tamén mostraremos alguns deles que poidemos aplicar 4 aula.

Callis, Josep Imma Callis, Carol Pardo, M.Angels Rio, Anna Bonet, Mari
Gutiérrez, Pere Cuia, Ester Busguets, Sara Gironella. Matematicas con
mosai cos. [6]

Objetivo: Uso de mosaicos para trabajar conceptos geométricos diversos, interrelacionados con aspectos de
creacion artistica; desarrollo y potenciacion de lamemoria; lecturay comprensién del entorno arquitecténico,
urbanistico, mobiliario, ... y € dominio del mundo poligonal y los movimientos en el plano.

Procedimiento manipulativo para conseguir la abstraccién matematica. Aplicacion de recursos lidicos con el

material.
Aplicacion del material adaptado parainvidentes.

Campoy Vazquez, Carlos. Construccom de um programa com
calculadoras Tl que genera polindmios de 4° grau com estremos e pontos de

inflexom cujas coordenadas som racionais. [1]

Estabelecem-se as condigons que garaantizam que os cinco pontos de interesse de umha quértica sejam
racionais, discutindo os 7 casos diferentes que podem apressentar-se segundo algumhas segjam, complexas,
coinciderintes, etc.

As formulas que ressultam da analise anterior dam lugar a 7 opgons que som as que permitir4 executar um
programa cujo listado se exhibe e justifica. Finalmente apressentam-se alguns exemplos e os

correspondentes gréaficos.

Canizares, M.J. Ortiz, JJ. Serano, L. Batanero, C.. Variables

didacticas en los problemas elemental es de probabilidad. [5]

En este estudio se efectla una clasificacion y andlisis de los gercicios y eemplos de probabilidad
presentados en una muestra de once libros de texto de bachillerato, que consideramos representativa,

correspondiente a periodo comprendido entre 1975-1991. Asimismo, se efectlia un estudio estadistico de las
variables de tarea y su distribucion en dos de los textos analizados, que se han elegido de acuerdo a criterios
que describiremos con mayor detalle. Nuestra intencion a estudiar los atributos de estos ejemplos y
gjercicios, respecto a las variables seleccionadas, es mostrar algunas caracteristicas generales de los gjercicios
y gjemplos presentados en los libros de texto similares a los analizados y que podrian influir en el significado
de la probabilidad presentado al estudiante.

14



IX* JAEM Restimenes

Cantero Tornas. Angel; Carmen Batanero Bernabeu. Razonamientos de

alumnos de 12 afios en tareas de comparacion de probabilidades.. [2]

El objetivo del trabajo ha sido profundizar en la caracterizacién de los conocimientos y estrategias que ponen
en juego los alumnos de 12 afios cuando se enfrentan, por primera vez, a la resolucién de problemas de
comparacion de probabilidades.

Consideramos este objetivo interesante porque puede orientar e disefio y la implementacion de las
propuestas didacticas que llevan a cabo los profesores de mateméticas cuando inician 1os contenidos relativos
al azar y la probabilidad en la educacion Secundaria.

El trabajo analiza las respuestas de 64 alumnos a cuatro tareas de comparacién de probabilidades de diferente
dificultad. Se ha estudiado en cada una de las tareas €l tipo o tipos de razonamientos predominantes y el
grado su dificultad. También se han estudiado los diferentes patrones de respuesta y el grado de coherencia
gue mantenian los argumentos de |os alumnos de una situacién a otra.

Carrillo de Albornoz Torres, Agustin; Inmaculada Llamas Centeno.

Calculo ssimbdlico con la T1-92. [1]

Proponemos la redlizacion de diferentes actividades utilizando la calculadora TI-92, como alternativa a la
metodologia tradicional utilizada en €l aula.

Las posibilidades que tiene esta calculadora para trabajar con variables permitirdn abordar problemas de
célculo, geometria y algebra con esta herramienta, determinando las ventajas e inconvenientes que su USsO
ofrece.

L as actividades propuestas corresponderan alos niveles de E.S.O. y Bachillerato.

Casado Barrio, M2 Jes(s. La odisea combinatoria. [9]

En esta comunicacion se hace un andlisis de los distintos problemas de recuento que se trabajan en
Secundariay Bachillerato. Fruto de éste surge una secuenciacion por Niveles de dificultad y de desarrollo.

El objetivo de la autora es plantear la cuestion de que la combinatoria debe trabagjarse a lo largo de varios
cursos y desde distintos aspectos, para que sea una herramienta Gtil que pueda amoldarse a las distintas
necesidades del alumnado. A modo de orientacion presenta una linea de estudio con distintos enfoques que
podria dar respuesta a esta blsgueda.

Castellé Esnal M3&Jo. (Resolucion de problemas en la educacion
infantil?. [6]

El contenido de la comunicacién pretende mostrar cémo en las actividades de parvulario se puede desarrollar
la "resolucion de problemas" Hay situaciones en 1las que se necesita. para conseguir una meta disefiar una
estrategia. llevarla a la préactica cambiarla si no sirve para €l propésito para el que fue elaborada, volver a
probar y saber y decidir cuando damos por finalizada la tarea. Este tipo de actividad se puede redizar a
cualquier edad el requisito es que el problema o la situacién problemética lo sea para las personas a las que
se les propone y que las mismas tengan los conocimientos y los procedimientos para poder darle solucion.
Desarrollo

1 - Qué entendemos por problema o situacion problematica?

2- Lasnifiasy nifios se plantean problemas Ejemplos.

3- ¢Qué propuestas puede hacer la 0 €l ensefiante de situaciones que admiten un tratamiento de resolucion de
problemas?. Ejemplos. Problema. de cantidad problemas de formas. problemas de orientacion

Cerezo Ramirez, Antonio. Literatura y matematicas. [3]

Descubrir en las obras de ficcion el bagaje matemético que se encuentra en muchas de ellas como
consecuencia de la presencia de las Mateméticas en los diferentes campos del saber del hombre, en su vida
cotidiana y en todos los ambitos de la sociedad. Readlizar una lectura comprensiva, de diversos textos de
ficcién, alcanzando conclusiones que trasciendan la misma.
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Claudio Collantes, Encar na Reyes,. Papiroflexia y proporciones dinamicas
de rectangulos. [10]

OBJETIVO: Construir mediante papirofiexia diferentes rectdngulos con proporcion irracional, justificando
mediante pruebas mateméticas tales construcciones, y a la vez estudiar las proporciones dindmicas que
caracterizan a los rectangul os construidos.
CONTENIDO:

1. Proporcion en un rectangulo. Proporciones dindmicas y formatos de papel.

1. Construccién mediante papiroflexia de rectangulos 02, (8, f , 0

2. Justificaciones mateméticas de estas construcciones.

Colomer, Trini Nuria Ramos, Magdalena Canalies, Lurdes Figuerola,
Anna Payra, Elisa Recarens. Taller: calendario magico. [6]
Actividad de gran grupo, para trabajar con toda la clase y posteriormente por "rincones’. Cada nimero del
mes lleva una pregunta planteada mediante dibujos, que los nifios y nifias han de saber interpretar, y pueden
resolver durante todo el dia
L os aspectos que se trabajan son:
- numeraciony calculo

l6gica

medida

geometria

introduccién ala estadistica

Contreras de la Fuente, Luque Cafada, Ordoéfiez Cahada, Ortega

Carpio, Sdnchez Gémez. La ensefianza de la continuidad.. [7]

En €l desarrollo de los conceptos, los manuales pueden utilizar una doble via; o bien se plantea la definicién
y después los ejemplos de aplicacion, o bien se motiva a lector con una coleccion de eemplos para,
posteriormente, exponer la definicion del concepto. En el primer caso, se trata de describir primero la nocion
de modo estructural y después de forma operativa (Sfard, 1991); mientras que en el segundo caso, el proceso
es a contrario.

Contreras de la Fuente, Luque Cafada, Ordoéfiez Canada, Ortega
Carpio, Sanchez Gomez. Andlisis del concepto de limite de una funcién en
un manual del Bachillerato-LOGSE. referido a la introduccion del

concepto.. [9]

Algunos investigadores relevantes como Laborde (1988) y Schubring (1997) han destacado |aimportancia de
efectuar estudios relacionados con el andlisis de textos mateméticos, en los que se investigue el desarrollo de
los conceptos por el autor a fin de poder describir determinados fenémenos didacticos propios de la
transposicion didactica (Chevallard, 1997) cuando se efectlia el paso del saber a ensefiar a saber escolar.

En este estudio se ha analizado un manual del Bachillerato-L OGSE, elegido por su frecuente utilizacién en
las aulas objeto de nuestra investigacion, en cuanto a desarrollo del concepto de limite de una funcién segin
la variable "introduccién”, basandose en la metodologia aplicada en Schubring (1987) y Contreras y Sanchez
(1998).

Contreras de la Fuente, Luque Cafada, Ordoéfiez Canada, Ortega
Carpio, Sanchez Gomez. Una metodologia de andlisis del concepto de
limite de una funcion.. [7]

En el desarrollo de los conceptos, los manuales pueden utilizar una doble via; o bien se plantea la definicién
y después los gemplos de aplicacién, o bien se motiva a lector con una coleccion de gemplos para,
posteriormente, exponer la definicién del concepto. En el primer caso, se trata de describir primero la nocion
de modo estructural y después de forma operativa (Sfard, 1991); mientras que en el segundo caso, el proceso
es a contrario.
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Cortés Ldpez, Juan Carlos y Juan Angel Aledo Sanchez. El uso de la
parametrizacion como modelo de trabajo en los sistemas de ecuaciones
lineales.. [9]

El este trabajo proponemos, a través de ideas y gjemplos Gtiles, un modelo de trabgjo parainiciar en el aulael
estudio de los sistemas de ecuaciones lineales parametrizados de un modo menos artificia que e que,
pensamos, se viene comunmente realizando. Ademas, de estudiar un enfoque inicial més adecuado,
mostramos cémo, impulsar la técnica de parametrizar, no solo no debe ser un obstaculo, sino que puede
contribuir a salvar ciertas dificultades clasicas, como la traduccién al lenguaje algebraico.

de la Torre Fernandez, Enrique. Etnomatematicas. as matematicas

desafiando o racismo, 0 sexismo e a inxustiza na sociedade. [4]

As Mateméticas deben pasar de ser a materia mais aséptica, mais ‘libre de valores' e mais ‘xusta’ para
comezar a tomar conciencia de todo o que transmitimos o traveso da slla ensinanza. A ensinanza das
matemaéticas, en todolos diferentes niveis, conleva unha transmisién de valores e contidos que estan mais a6
da materia. Se atendemos & sociedade na que vivimos e ha que viven os hosos alumnos e alumnas, e temos en
conta o obxectivo primeiro e fundamental da educacion, a consecucion dun individuo auténomo e critico, as
matematicas han de ser un dos vehiculos mais axeitados e importantes para lograr o obxectivo, mais inda
hoxe, na sociedade tecnol6xica e da informacion que nos envolve. A idea de ‘exemplaridade’ (estudiar por
medio de exemplos), o plantexamento de problemas e o traballo por ‘ proxectos de aula’ contémplanse como
0s medios 6 noso alcance para atender estas demandas.

deOliveiraFerreira, Maria Julia. Alguma “magia’ com as probabilidades
easimulagdo. [1]

Um dos meios mais simples de estudar a probabilidade de um acontecimento ocorrer € o recurso a simulagéo
desse acontecimento. Nesse sentido, foram criados programas de simulagcdo que permitem a exploracdo
didéactica de alguns temas do capitulo de probabilidades. Os programas de computador que me proponho
apresentar e explorar didacticamente, intitulados "Parafusos’ e "Pi", permitem que os aunos realizem
experiéncias com problemas reais, no 1° caso com tiragens de parafusos de uma caixa e no 2° caso com o
langamento de um conjunto de pontos gerados uniforme e aleatoriamente num quadrado.

Diez Fernandez, Honorato, S. Ruiz. Procesos de experimentacion en la

ensefianza del calculo numeérico.. [7]

La implantacion de los nuevos planes de estudio en las carreras de Ciencias e Ingenieria ha obligado a la
actualizacion de los programas y la renovacion de los métodos de ensefianza, donde el laboratorio de
Mateméticasy el uso de las nuevas tecnologias son imprescindibles.

Presentamos algunas situaciones basadas en la experimentacién y en la contextualizacion de problemas de
ingenieria, que incluyen conceptos NUMEricos, procesos iterativos, interpolacién, cuadratura numérica. Nos
centraremos, especialmente, en la integracion numérica de ecuaciones diferenciales, apoyandonos en el uso
combinado del cdlculo simbdlico y numérico con la calculadoray el ordenador.

Edwards, Bruce Motivando temas de precalculo con la calculadora
grafica. [1]

El uso de la tecnologia en la clase se ha convertido en una poderosa herramienta para un mejor entendimiento
de las matematicas. En esta conferencia presentamos otra forma en que la calculadora gréfica puede ser
utilizada para despertar el interés del estudiante. Se trata de motivar al estudiante a través de una serie de
ejemplos sorprendentes. En estos ejemplos, la calculadora gréfica da una respuesta, a veces correcta, a veces
incorrecta, pero siempre sorprendente. Esto ofrece al profesor una base para la explicacién de ciertos
conceptos matematicos fundamentales. En otras palabras, la calculadora gréfica nos ofrece la oportunidad
para que €l estudiante pueda descubrir por si mismo nociones y resultados matematicos que por métodos
tradicional es Uinicamente pueden ser presentados al estudiante como coleccion de informacion acumulada.
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Escribano Rédenas. M2 Carmen Fernandez BarberisGabrida M.

Relaciones de Orden en la Teoria dela Decision. [7]

Esta comunicacion pretende resaltar la importancia de las relaciones de orden, desde el mas puro punto de
vista matemético, para la toma de decisiones, tanto en la vida cotidiana, como en los sofisticados métodos de
decision multicriterio.

En la antigua Ley de educacion del afio 70, las relaciones de orden no se consideraban dentro del antiguo
Bachillerato, ni dentro de la primaria. Posteriormente, en el Curso de Orientacion Universitaria (COU) se
introdujeron las relaciones de equivalencia y orden. Con la Educacion General Basica (EGB) se introduce la
teoria de conjuntos en los programas de esta etapa, y con ella las relaciones de equivalencia, clases de
equivalencia, relaciones de orden,.... Sin embargo, en la nueva ley de educacién, correspondiente a la
LOGSE, se suprimen de nuevo toda la teoria de conjuntos

Esper Lidia Beatriz - Pérez Carmona Maria del Carmen - Rodriguez
Montelongo L ucia. Analisis de una propuesta didactica sobre la ensefianza

- aprendizaje degrafos. [7]

Este trabajo es una propuesta de una actividad de aprendizaje para los alumnos del ciclo béasico de la carrera
de I. S. I. de la Facultad Regional Tucumén - Universidad Tecnolégica Nacional, a fin de lograr una
integracién conceptua que permita a los estudiantes resolver problemas en cualquier contexto. Para lograr €l

objetivo propuesto se necesita cambiar la funcion del docente, de ser conductor a ser coordinador, y cambiar
la actitud del alumno, de ser pasivo a ser participativo. El proceso de ensefianza-aprendizaje se da en cuatro
fases.

Esta propuesta se basa en una concepcion del aprendizaje en contexto utilizando métodos y técnicas
participativas, las cuales son vias, procedimientos y medios sistematizados de organizacién y desarrollo de la
actividad del grupo de estudiantes, sobre la base de concepciones no tradicionales de la ensefianza, con €l fin
de lograr €l aprovechamiento dptimo de sus posibilidades cognoscitivas, afectivas y psicomotrices.

Espined Febles, Maria Canddaria. Estructuras de reparto de poder. [4]

La cooperacion entre grupos es necesaria para poder alcanzar una mayoria en mdiltiples contextos
(sociedades, politica...). La falta de mayoria absoluta de un grupo obliga a formar alianzas, coaliciones entre
los grupos. Surgen problemas reales que se suelen abordan desde el contexto de la teoria de juegos
cooperativos.

En este trabajo enumeramos los posibles sistemas de votaciones ponderadas con tres y cuatro jugadores.
Cualquier otro sistema es isomorfo a alguno de los citados. A partir de ellos se evallan todas las coaliciones
y estructuras de coaliciones posibles y se mide el poder de cada grupo. El conocer estas estructuras permite,
entre otras cuestiones, disefiar sistemas democraticos donde por ejemplo se evite el dictador o el figurante.

Estévez, Julia, M2 de los Angdes Garcia, Patricia Grafia, Marta
Rodriguez. Las carreras de orientacion en € aprendizaje matematico.. [6]

Objetivo General :
"Mostrar como se puede desarrollar €l aprendizaje matematico combinando la actividad mental con la

actividad fisica'.

L as experiencias que vamos a relatar acomparian a otras que, con 1o mismos objetivos, |levamos disefiando,
proponiendo y desarrollando en la Formacién inicial de Maestros desde 1990. Intentamos que todas ellas
tengan lugar en contacto con la Naturaleza, en actitud de juego y que abarquen diversas areas del curriculum
de Ed. Primaria.

Tema Especifico:

En este caso, mostraremos ejemplos préacticos sobre como se pueden disefiar y aprovechar " las carreras de
orientacion" paratrabajar, en el aulay fuera de €ella, diversos conceptos mateméticosy de otras areas como la
Ed. Fisica (fundamentamente), la Ex. Pléstica, Ex. Musical, Conocimiento del Medio Natural y socid; y
areas transversales; Ed. parala salud, Ed. Vial y educacion ambiental.

Nivel Educativo: Educacién Primaria
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Fernandes Soares, Natercia Maria. O Geometer’'s Sketchpad e a

demonstracao em Geometria. [1]

O Geometer's Sketchpad (GSP), software dindmico para o ensino da Geometria, utilizado conjuntamente
com tarefas adequadas poderd conduzir o aluno a formular e testar propriedades de figuras geomeétricas. A
demonstragdo dessas propriedades é também um objectivo importante que pode ser alcancado com a
utilizacdo deste software. Nesta comunicagdo apresentaremos exemplos da utilizagdo do GSP no ensino
secundério que podem permitir ao aluno adquirir uma melhor compreensdo de conceitos geométricos. Serdo
referidos os seguintes aspectos. diferenca entre "construgdo” e "desenho”; utilizagdo do menu "locus’ para
mostrar a grande diferenga entre a uma construgdo dindmica e um desenho estdtico; a conjectura em
Matemética pode ser justificada de diferentes maneiras.

Fernandez Benito, Inmaculada. Teano, una matematica con cerebro de
oro.. [9]

El panel esta compuesto por tres cartulinas donde se muestra el trabajo realizado por alumnos/as de 4° de
E.S.O. del I.E.S. de Laguna de Duero Il. La actividad se ha desarrollado dentro de las Jornadas Coeducativas
celebradas en el Instituto.

En estos carteles aparecen aspectos de la vida de TEANO (matematica griega de la escuela pitagérica) y
también algunas construcciones relacionadas con el nimero aureo y el rectangulo de oro. Sin duda Teano,
como buena pitagdrica, trabajé en la blsqueda de la armoniay la belleza de las proporciones.

Fernandez Benito, Inmaculada. Grupos de Leonardo.. [9]

El objetivo de esta comunicacion es aportar ideas para trabajar una aplicacion del estudio de los movimientos
del plano: Los Grupos de Simetria de Leonardo.

En la primera parte haré una introduccion sobre grupos de simetria de una figura planay en particular de los
grupos de simetria finitos que dejan un punto fijo.

En la segunda parte mostraré algunas actividades relacionadas con este tema, que se pueden realizar en €l
aula de secundaria. Destacando entre €ellas las que muestran relaciones entre arte, disefio y matematicas.

Esta aportacion tiene una doble naturaleza, por un lado se tratan aspectos tedricos de |los movimientos en el
planoy de lateoria de grupos, y por otro unaforma de tratar el tema experimental mente.

Fernandez Blanco, M2 Teresa, Julio A. Rodriguez Taboada . Mosaicos:

Un cuento en dos dimensiones.. [9]

Este trabajo consiste en una aproximacion a los aspectos basicos de la geometria del plano a partir de los
mosaicos. Una de las novedades que presenta es su presentacion en forma de un cuento cuyos protagonistas
son los poligonos y las figuras planas. Estos "viviran" una serie de aventuras en cada una de las cuales
surgiran situaciones en las que se introduciran o trabajaran conceptos como regularidad, relacion perimetro-
area, simetria, movimientos en el plano, etc.. Las actividades son eminentemente manipulativas y estén
pensadas para ser trabajadas en grupo. También comentaremos nuestras impresiones después de su puesta en
préactica.

Fernandez Montero. Mayobre Antén. Vila Varela , Brozos Abeal.
Rodriguez-Moldes Rey. Materiales para € estudio dela medida en laeso a

través de un enfoque etnomatematico.. [4]

En esta comunicacion se presentan distintos materiales para estudiar aspectos relacionados con la medida en
la ESO a partir de un aspecto del entorno préximo a los alumnos: €l mundo del arbol y la madera. Se
muestran ademés las diferentes fases por las que paso el "Grupo Ares', responsable de esta comunicacion,
para lograr un material facil de manipular, con e que poder desarrollar contenidos del curriculo de
matematicas en secundaria.
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Ferrdan Verdd, Francisco Jesis Garcia. Papel de las Sociedades de
Educacion Matematica en la Politica Educativa.. [8]

En un mundo en € que los estados de opinién publica, creados a su vez por generadores de opinién —
interesados 0 no es otra cuestion- son mas influyentes que las orientaciones ideoldgicas o politicas a la hora
de decidir cuestiones como la presencia o ausencia y la extension de la carga docente de determinadas
materias 0 areas educativas. Tiene cabida entonces un debate sobre si las Sociedades de Educacion
Matemética o de Profesores de Matematicas o simplemente Matematicas han de tomar una actitud més
beligerante para intervenir en las politicas educativas de las diferentes administraciones y universidades.
¢Deben decir algo estas sociedades sobre bolsas de trabajo, calidad de la ensefianza, actitudes concretas de
profesores, estudiantes, padres o departamentos, disefios de programas, cargas lectivas, nimero de
asignaturas,...?

Ferran Verdud, Francisco Jeslis Garcia. Funciones animadas; Un motor

para la asimilacién de conceptos.. [1]

Lasorpresa y el impacto visual son las componentes centrales y mas potentes de la comunicacién que tiene
como objetivo prioritario llegar comprensiblemente a sus destinatarios. Ejemplos obvios son los mensajes

publicitarios y la educacion religiosa de masas del medioevo basada en la imagineria. El objetivo prioritario
de la educacion en general, y de la educacién matemética en particular, es también hacer llegar mensajes
comprensiblemente a sus destinatarios —sean los que sean, y eso depende de la definicién de cada etapa
educativa-.

En esta ponencia se muestra cdmo se pueden importar los anteriores principios en un tema muy concreto: €l

estudio de funciones. El impacto visual se crea con el ordenador dando movimiento interactivo a las
funciones y alos conceptos asociados a ella: recta tangente, derivada, puntos extremos, desarrollos de Taylor,
integral, etc. En el centro de gravedad del proceso de aprendizaje se sitliala familia funcional dependiente de
uno O varios pardmetros.

Ferran Verdu; Garcia Garcia, Francisco Jesiis. Matematicas, Universidad
y Diversidad. [7]

Los estudiantes universitarios de finales del siglo XX estan acostumbrados a captar mensajes breves y
directos de corto alcance y de bgja intensidad analitica. La responsabilidad de tal costumbre cabe achacarla
tanto a dominio de los medios audiovisuales como a una actividad académica muy fragmentada en el tiempo
y en areas de conocimiento. Por otro lado, |a demanda formativa de la sociedad en su conjunto ha convertido
-y en realidad estamos sdlo al principio de este fenébmeno irreversible- a la Universidad de facto en una
Educacion Terciaria masificada, prolongacién natural de una Educacion Secundaria de hecho obligatoria. La
consecuencia sociolégica mas directa es la existencia —sobre todo en los primeros cursos de Facultades y
Escuelas, pero no sélo en ellos- de una enorme diversidad formativa y de intereses, haciendo convivir a
personas que provienen directamente del mundo laboral, de la formacion profesional reglada, el acceso para
mayores, de paises de todo el mundo, e COU y los nuevos bachilleratos en todas sus modalidades. Las
asignaturas de matematicas, extendidas a lo largo y ancho de los mapas docentes universitarios, por su actual
enorme uniformidad son muy sensibles a esta situacion de diversidad creciente. En la presente ponencia se
analizan las tensiones producidas por estas tendencias y se bosquejan los principios que deberian regir una
solucion razonable a las mismas.

Flores Martinez, Pablo; Antonio Moreno Verdgo, Jose Maria Sanchez

Molina. Conocimiento profesional del profesor de matematicas vy
oposiciones.. [8]

Parece cada vez mas evidente apoyar la tendencia profesionalizadora de la tarea docente, 10 que comporta,
entre otras cosas, que el profesor disponga de un conocimiento y una competencia profesional especifica. El
contenido de este conocimiento, la forma en que se organiza y sus caracteristicas estan siendo ampliamente
estudiados en la investigacion educativa. Los profesores no podemos ser ajenos a este estudio, mas aun
cuando nos enfrentamos a él como clientes (opositores o concursantes a la condicion de catedratico), usuarios
(en nuestro desempefio profesional) y evaluadores (miembros de tribunales de oposiciones). En esta
comunicacion analizamos las componentes y caracteristicas del conocimiento profesional del profesor de
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mateméticas, y tratamos de hace algunas consideraciones para facilitar la relacion mdiltiple que tenemos que
establecer con €.

Garcia Cid, Yolanda Garcia Secades, Marta. Una experiencia en
estadistica descriptiva. [2]

OBJETIVO: Emplear la Estadistica Descriptiva como una verdadera ciencia de apoyo que facilite la
informacion  para la toma de  decisiones en el campo de la  Economia
NATURALEZA DE LA APORTACION: Es eminentemente experimental. Se han introducido por primera
vez los ordenadores para la ordenacién y presentacion de los datos, para resumir la extensa informacion que
la serie estadistica proporciona determinando las medidas o pardmetros que intenten resumir las cantidades
de informacion que dicha serie pueda comportar poniendo en relieve las peculiaridades que destaguen en €l
conjunto de los datos y, por Ultimo hacer el andlisis estadistico formal.

METODOS Y DESARROLLOS EMPLEADOS: Se han compaginado las clases tedricas tradicionales con
sesiones de clases préacticas impartidas en las aulas de ordenadores utilizando para el desarrollo de las mismas
la hoja de calculo Excel.

Garcia Jiménez, Juan Emilio. Las calculadoras como herramientas
didacticas.. [1]

A pesar de que hace ya mas de 25 afios que las calculadoras de bolsillo se encuentran a disposicion de los
estudiantes, todavia son vistas como un peligro. Si las matematicas mentales ocupan el papel relevante que
les corresponde en la ensefianza/aprendizaje del calculo, la posicion de las calculadoras sera €l complemento
ideal para mejorar la adquisicién de conceptos y para las operaciones mas complejas. Podemos afirmar desde
la experiencia que | as cal culadoras son poderosas herramientas didacticas para:

Potenciar la estimacion y el calculo mental. Introducir y reforzar conceptos sobre numeraciéon decimal y
operaciones. Favorecer el gusto por los nimeros y la capacidad numérica a partir del planteamiento y
desarrollo de investigaciones. Plantear y resolver problemas.

Gonzdlez Fernandez, Luciano. Enseflanza de las Matematicas en la
Universidad de Vigo.. [7]

Elegimos la Universidad del sur de Galicia porque estamos implicados en ellay no porque se trate de un caso
aislado dentro de la Universidad Espariola.

La enseflanza-aprendizaje de la Matemética en la Universidad no tiene en cuenta cual es la formacién con la
gue llega el alumnado. El primer tema con €l que se enfrentan alumnas y alumnos, en varias materias de
Matematicas cuando inician sus estudios universitarios es el de espacios vectoriales , cuando nunca oyeron
hablar de estructuras algebraicas. En otras materias se les dedican varias sesiones al teorema de valor medio,
cuando de todos es conocido que se trata de una pregunta recurrente de las pruebas de acceso a la
Universidad.

Urge una buena coordinacion entre la ensefianza universitariay la preuniversitaria

Gracia Alcaine, Floreal. Lasfunciones en la construccion de figuras. [1]
¢Serias capaz de construir con tu calculadora gréafica una cara como la que aparece? Inténtalo

A partir de una actividad ladica y utilizando una calculadora gréfica para la construccién de figuras, se
introduce la influencia de cada uno de los coeficientes que afectan a toda funcion, de modo que una vez que
se trabaje una, el concepto puede ser utilizado en cualquier funcion.
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y=a(f(b(cx+d)))+e

En la ponencia se presenta la actividad para trabajar en clase, el material para el alumno, la metodologia a
emplear y las posibles ampliaciones. Se analiza también la influencia de las nuevas tecnologias y su
utilizacion en las clases de Mateméticas.

Grup Perimetre. Geometria manipulativa a partir de las transformaciones.

[6]

- Primeras propiedades proyectivas. Experiencias de direccionalidad.

- Proyecciones y sombras de cuerposy figuras. Clasificacion de los mismos.

- Diversas secciones de cuerpos tridimensionales.

- Experiencias de simetrias con espejos.

- Confeccién de mosaicos y aplicacion de los mismos a estudio de las transformaciones.

Forma de realizarlo: Se montan dentro de una aula 5 mesas grandes, en distintos rincones, una para cada uno
de los temas detallados. Los alumnos eligen el lema o van pasando por todos sucesivamente. Al principio o al
final se hace una pequefia parte comun, que explicita el e comun a todos los temas. Cada rincon tiene un
responsable o eventua mente 2.

Grupo Tesdlas del 1.E.S Migud Espinosa de Murcia. Curriculo para €
alumnado de E.S.O. con N.E.E. en & area de matematicas (bloque
nameros)” . [9]

Objetivos generales del trabajo:

Elaboracion de materiales encaminados a averiguar los conocimientos iniciales del alumnado con
necesidades educativas especiaes de laE.S.O., y propuesta de curriculum para el &rea de Matematicas, en los
dos ciclos de E.S.O, en el bloque NUmeros. para atender a los mismos y realizar el seguimiento de su
progreso.

Nivel educativo: Educaciéon Secundaria Obligatoria.

Temas especificos que aborda: Evaluacion inicial, propuesta de curriculum y seguimiento del proceso de
aprendizaje, en el bloque NUmeros.

Naturaleza de la aportacién: Estudio experimental encaminado a la realizacion de materiales de diagnosis,
curricularesy seguimiento.

Grupo Vilatzara. Mgorando las Matematicas del 2° ciclo desde 1° de ESO.
[9]

Después de dos afios de trabajo en grupo en el tema de evaluacion, hemos llevado a la préactica una unidad
inicial de aprendizaje para 1° de ESO en la que hemos reconocido:

qué tipo de mateméticas produce el alumnado

qué capacidades desarrolla

cuales son sus dificultades principales

como avanzarnos a problemas futuros de |os siguientes ciclos educativos
Explicaremos como hemos implementado un estilo de actividades de forma diferente a lo habitual. Asi, se
mostrara

como se ha desarrollado el trabajo en estos dos afios transcurridos

cuales son los primeros resultados
y una posible forma de ganar el partido a la diversidad desde 1° de ESO.

Grupo Vilatzara. Proyectos Matematicos y Trabajos de Investigacion en
Secundaria. [9]

Partiendo de un replanteamiento de las actividades que realizamos en el aula de ESO y Bachillerato, hemos
reorientado nuestros objetivos, priorizando ciertas actitudes en detrimento de otras, porqué todo no se puede
hacer.

En esta presentacion, mostraremos como estamos consiguiendo que nuestros alumnos sepan investigar, es
decir, recoger datos, preguntar, medir, contar, etc., saber utilizar estos datos (y desechar los que no interesan)
para contestar a una o varias preguntas iniciales y saber exponer todo el proceso realizado. Se comentara
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mediante gemplos de algunos desarrollos llevados a cabo en e segundo ciclo de ESO y en e 2° de
Bachillerato LOGSE.

Guillen Soler, Gregoria. Una clagficacion inclusiva de prismas

cuadrangulares. Dificultades. [9]

La clasificacion de los cuadriléteros se ha considerado como objeto de estudio por varios investigadores
(véase como ejemplo, Castelnuovo, 1979; Fielker, 1981-93). Las ideas desarrolladas por ellos son
trasladables a la clasificacion en e mundo de los poliedros. En esta comunicacion vamos a presentar como
desarrollamos la clasificacion de cuadrildteros y de prismas cuadrangulares en las experimentaciones
realizadas con estudiantes de Magisterio: Tratamos una clasificaciéon inclusiva de los cuadrildteros y la
construccion del diagrama que representa esa clasificacion; después acometimos la tarea de representar
mediante un diagrama las relaciones de inclusién, exclusion o solapamiento que existen entre las familias de
prismas cuadrangulares establecidas al clasificar y latarea de justificar estas relaciones.

Hans Martin, Juan Antonio. Politriangulos. [10]

Un material manipulativo muy atractivo que podemos utilizar los profesores de Mateméticas en nuestras
clases son los Pentominds, que incluso se pueden encontrar como regalo en las tiendas de juegos. Los
pentominds son todas las piezas que se pueden construir con cinco cuadrados uniéndolos por un lado.
Basados en la misma idea, nosotros hemos experimentado en nuestros talleres con alumnos de Secundaria
(aungue es un material adaptable para Primaria), con las figuras que se obtienen al unir triangulos. De esa
manera hemos desarrollado un trabajo sobre Poliamantes (figuras construidas con tridngulos equilateros) y
con Polidbolos (tridngulos rectangulos isdsceles). A través de tramas cuadradas e isométricas se pueden
contruir distintos niveles en estos elementos, con |os que es posible posteriormente estudiar muchos aspectos
de la Geometria: poligonos, simetrias, teselaciones, angulos, etc... Presentar esos trabajos es el objetivo de
esta comunicacion.

Hidalgo Alonso, Santiago, Ana Maroto Saez y Andrés Palacios Picos. Las
destrezas para € calculo elemental como factor de aprovechamiento en

Matematicas en € primer ciclodela E.S.O.. [9]

En anteriores trabagjos se estudio la evolucion de las aptitudes basicas y su relacién con el rendimiento
general del alumno en Mateméticas en los cursos 5° y 6° de Primaria. En esta ocasién, se realiza un estudio
semejante para alumnos de 1°y 2° de la E.S.O. A partir de resultados obtenidos con una muestra de alumnos
de dichos cursos se contrastan algunas hipotesis relativas al rendimiento en Matematicas. Concretamente, se
estudia la posible correlacion entre las destrezas para calcular operaciones sencillas de forma rapida y una
prueba de conocimientos mateméticos.

Ibarra Alfaraz, J. Antonio Escribano Rédenas. M2 Carmen . Reflexiones
sobre la ensefianza de la Estadistica en €l bachillerato y en la Universidad:

La necesidad de unarevision en sus planteamientos.. [2]

Los recientes cambios introducidos con la ESO han llevado de no impartir précticamente ni siquiera
Estadistica descriptiva en BUP Y COU a incluir probabilidad e incluso técnicas de inferencia clasicas en la
nueva educacion secundaria obligatoriay bachillerato LOGSE.

Esta nueva situacion genera cuestiones en relacién con estas ensefianzas, en particular relativas a su conexioén
con ellas mismas en la universidad, e invita a sacar a laluz otras més antiguas.

El objeto de esta comunicacion es realizar un andlisis de las ensefianzas que pueden englobarse bajo el
calificativo de Estadistica y que actualmente se vienen impartiendo en las mateméticas para humanidades y
ciencias sociales del Bachillerato LOGSE y bajo diversos nombres en los primeros cursos de las
Licenciaturas en Administracion y Direccion de Empresas y en Ciencias Econémicas.
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IglesiasPérez, J. Mario. Losnumerosy los algoritmos dela sumay laresta

en primer ciclo de primaria a través de las regletasde Cuisinaire. [6]

Con esta comunicacion, se pretende mostrar una experiencia llevada a cabo en el aula durante €l primer ciclo
de Educacién Primaria que gira en torno a la construccion del concepto numérico a partir de la
manipulacion y juegos con las regletas de Cuisinaire y la posterior introduccion de los algoritmos de la
sumay laresta con el referente manipulativo.

Al mismo tiempo, se pretende llevar a cabo una reflexiéon sobre las didactica matemética que estamos
desarrollando en la escuela y la relacion de esto con la vida cotidiana. Se trata de presentar una matemética
menos "algoritmica’ pero mas "razonaday vivenciada', donde el alumno/a pueda reflejar su modo de pensar,
expresar estrategias para llegar a conclusiones enriquecedoras.

Isabel Serrano Czaia; Nuria Padilla Garrido;, Concepcion Cortés
Rodriguez;, M2 Luisa Vilchez Lobato; Inés Herrero Chacon. Una
valoracion del nivel de conocimientos matematicos en alumnos de primer

curso de la Facultad de Ciencias Empresariales. [7]

La carencia de una base matemética solida es una de las principales causas del fracaso académico en las
asignaturas relacionadas con las Matematicas en la Facultad de Ciencias Empresariales de la Universidad de
Huelva. Con el objetivo de intentar detectar las principales lagunas de nuestro alumnado, decidimos realizar
un estudio empirico a comienzos de curso que nos orientara a la hora de afrontar la docencia.

Kasyanov, Victor N. Lisitsyn, Ivan A.. On visualization in computer-aided
teaching of mathematics. [1]

The visualization of information, especialy information of complex and intricate nature, is a key component
of support tools for computer-aided teaching of mathematics.

Modern pedagogical systems, particularly for graphics workstations, include graph drawing and visual
processing functions. In many cases the mathematical information is organized too complex to be modeled
by aclassical graph.

In this paper, we consider a practical and general formalism of hierarchical graphs that can be used in many
areas where the strong structuring of information is needed. We present the Higres system aimed at visual
processing of hierarchical graph models. The system can be used as a visualization tool and an editor for
attributed hierarchical graphs and a platform for execution and animation of graph algorithms. It is
implemented in C++ and works under Windows 95/NT.

Lézaro S. Dibut Toledo, José J. Arrieta Gallastegui, Eduardo R.
Concepcion Morales, Migdalia Torres dd Toro, Ana Rosa Sosa
Hernandez, Tomas E. Colarte Morando. Resultados de un experimento
pedagogico al utilizar un hipertexto en € proceso de enseflanza vy

aprendizaje del limitey continuidad de una funcion. [1]

El concepto de limite de una funcién siempre ha sido considerado como basico para una comprension del
Cdlculo; sin embargo, estudios como los de Williams (Williams,1991), Artigue (Artigue, 1995,1996,1998) y
Cornu (Cornu, 1991), muestran que los estudiantes se apropian de la operatoria algebraica para calcular €l
limite de una funcién, pero no tienen una comprension exacta de la definicion dada por Cauchy en términos
de epsilon-delta. Esta situacién esta asociada a los problemas u obstaculos presentes en € proceso de
formalizacion y conceptualizacion de este concepto, como muestran Artigue (Artigue,1995) y Sierpinska
(Sierpinska,1988).

Lazaro S. Dibut Toledo, Jose J. Arrieta Gallastegui, Eduardo R.

Concepcion Morales, Migdalia Torres del Toro, Ana Rosa Sosa
Hernandez, Tomas E. Colarte Morando.. Fundamentos tedricos,

metodoldgicos y psicopedagogicos para € proceso de ensefianza y
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aprendizaje del limite y continuidad de una funcion utilizando un
hipertexto. [1]

Una de las caracteristicas comunes en los planes y programas de estudio de Matematicas en los Centros de
Educacién Superior (CES) cubanos, es la incorporacion de la ensefianza del Célculo dentro del ciclo basico
(estudiantes entre 17 y 18 afios); sin embargo, es bien conocido que los estudiantes confrontan grandes
dificultades en su comprension, asimilacion, interpretacion y aplicacion, lo que se reflgja en las evaluaciones
y en el empleo de su aparato conceptual en otras disciplinas.

Estudios como los de Tall (Tall,1986) y Artigue (Artigue,1992,1996,1998) muestran de manera clara que,

frente a las dificultades encontradas, |a ensefianza tradicional, y en particular la ensefianza universitaria, se ha
centrado generalmente en una practica algoritmico-algebraica del Calculo y en evaluar en esencia las
habilidades adquiridas en el dominio sintactico, convirtiendo este fendbmeno en un circulo vicioso.

Las investigaciones se han enfocado en dos direcciones fundamentales. una es la centrada en la base
conceptual del Calculo, tal y como lo refiere Tall (Tall,1994) y la otra esta relacionada con la innovacion en
la ensefianza, haciendo énfasis en la innovacion tecnolégica, Artigue (Artigue,1992,1996,1998) y Kaput
(Kaput,1992).

En resumen, las principales dificultades de acceso al Calculo son de diversa indole y se relacionan y
refuerzan mutuamente en redes complejas, Artigue (Artigue,1992,1996,1998).

Lazaro S. Dibut Toledo, José J. Arrieta Gallastegui, Hassan Arteaga
Rodriguez, Eduardo R. Concepcion Morales, Narciso R. De Leon
Rodriguez, Migdalia Torres del Toro, Julian Sarria Gonzalez, Antonio
Rey Roque. Mathdev : sitio web interactivo como herramienta de propdésito

general paralaeducacion.. [1]

La idea de utilizar las Nuevas Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (N.T.I.C) con fines
educativos ha generado muchas expectativas entre los profesionales de la Educacion. Aunque siempre ha
existido la idea de mejorar el proceso de ensefianza y aprendizaje de las diferentes materias mediante la
utilizacion de las tecnologias de punta que van surgiendo y desarrollandose, es en la actualidad donde toma
maés fuerza esta idea y mas recursos se destinan a este fin.

Las instituciones educativas con redes locales instaladas 0 con acceso a Internet pueden explotar los servicios
que se han creado para ésta Ultima, los cuales ofrecen una gran potencialidad para la comunicaciéon a
distancia, no solo por e intercambio de informacién que permiten, sino por la forma en que puede
transmitirse dicha informacion. En este caso, con grandes ventajas sobre todos |os demas, especialmente por
sus posibilidades de interactividad, esta el servicio World Wide Web (WWW).

Linares, |. ; Macias Gonzalez, Tomas Disefio, evaluacion y redisefio
curricular dela multiplicacion en un contexto significativo. [6]

La falta de aternativas a las metodologias transmisivas clésicas de la multiplicacion dentro de la ensefianza
primaria nos lleva a proponer un proceso de ensefianza-aprendizaje dentro de un contexto socio-
constructivista. Con estos planteamientos hicimos un disefio curricular que basado en la introduccion a la
multiplicacion a través del estudio de las areas ya fue desarrollado en los cursos 96/97, 97/98. Tras una
evaluacion del desarrollo de este disefio, hacemos unas modificaciones que tenga en cuenta las areas en las
gue incidimos en la representacion espacial, €l volumen que aporta la manipulacion en la construccién de
figuras, junto a problemas del entorno del aula en los que se destaca la representacién numérica de la
situacion. Presentamos y evaluamos los disefios a través de los trabajos tanto individuales como en grupo
realizados por los alumnos.

Lopez Iglesas, Maria Blanca ; Conde Nogueras, M2 de las Mercedes.

Mosaicos, una actividad parala ESO. [3]

Objetivo general: Presentacion de un trabajo realizado con alumnos para aprender matematicas de forma
creativay manipulativa.
Nivel educativo: Primer ciclo de secundaria.
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Tema que aborda: Trabajo practico sobre la creacién de mosaicos desde la perspectiva matemética y su
interrelacién con otras areas. Naturaleza de la aportacion: Actividad desarrollada en el taller de Mateméticas
con alumnos de 2° de ESO.

Lopez Sierra, M2 Goretti; Etxegarai Agara, Fernando. Taller de recursos

matematicos. [ 3]

Proponemos una asignatura de Taller de Recursos Mateméticos en donde se dan a conocer los diferentes
recursos que apoyan la construccion del pensamiento matematico. Para ello se analizan y elaboran materiales
ambientales y estructurados, clasificados atendiendo a los Bloques teméticos del D.C.B. de Mateméticas en
Primaria Esto junto con el andlisis didactico que los alumnos realizan para confeccionar una ficha de cada
material, debe servir de guia para la inclusién de estos recursos en su futura actividad profesional.

Ademés, en esta asignatura se dan pautas para analizar libros escolares y otros recursos como material
audiovisual y software educativo relacionado con la ensefianza aprendizaje de las mateméticas en estos
niveles.

Losada Rodriguez, Margarita. Video didactico: medidas tradicionais
galegas. [4]

¢Que é medir?. ¢Por que medimos? ¢Dende cando medimos? ¢ Como evolucionou a medida?...

Estas son algunhas das cuestions tratadas neste video didéactico estructurado en 4 partes independentes e cos 2
bloques principais adicados 4 MEDIDAS TRADICIONAIS GALEGAS.

A gravacién, de 17 minutos de duracién, e que conta ca colaboracion de alumnos da ESO, foi realizada con
poucos medios, sen experiencia, pero con moita ilusién por deixar constancia grafica da riqueza cultural que
supofien para Galiza as Medidas Tradicionais; asi como pola posibilidade de achegar esa riqueza aos nosos
pequenos.

Luelmo, Maria Jesis Medir el campo. Las Matematicas en un proyecto
interdisciplinar. [4]

Presento un trabgjo interdisciplinar desarrollado en el I1ES San Mateo (Madrid) con los alumnos y alumnas de
4° de la ESO, cuyo nicleo central fue estudiar una de las comarcas de nuestra Comunidad: el Valle del
Lozoya.

Desarrollé una parte de los contenidos del curso a través de este proyecto, la trigonometria a hilo de las
mediciones efectuadas para estimar €l volumen de madera de un bosque, o del estudio de relojes de sol, muy
presentes en la zona. Pero a mi juicio, la aportacién mas interesante de este trabajo fue en el ambito de las
actitudes, pues el alumnado tuvo la oportunidad de hacer y de percibir las Matematicas de otra manera: fuera
del aula, relacionando aspectos tedricos y practicos y estableciendo vinculos con otros campos de actividad.
Se presenta esta experiencia a través de un video que elaboramos durante su desarrollo.

Margeli Silvia. Grupo Perimetre. Taller: mercadillo. [6]

Va dirigido a primaria en general. Proponemos una amplio surtido de problemas, los proponemos, y los
"vendemos' como s se tratara de un mercadillo, justificando el uso de cada uno de los tipos, sin entrar en
hacer una clasificacién estricta. Problemas manipulativos, pequefias investigaciones, problemas visuales, de
secuencias, usando nlimeros referenciales o personalizandolos a los datos de cada alumno. Un poco de todo,
como en un mercadillo. Y en un ambiente distendido, como en un mercadillo.

Maria del Pilar Machado Amador Sergio Ballester Pedroso. Vinculacién
del desarrollo de la inteligencia con la resolucién de problemas

matematicos.. [9]

Al enfrentar €l estudio e investigacién de cualquier problema de aprendizaje, el hombre se enfrenta a la
necesidad de precisar el marco preferencia o tedrico en € que debera transcurrir €l trabajo. Esto ayuda a
definir el problema de investigacion, evita ambigliedades en la seleccion del camino en e proceso
investigativo, contribuye a establecimiento del modelo tedrico y a una hipétesis de trabajo (Alvarez, 1997).
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La resolucion de problemas mateméticos practicamente es sinbnima de estudiar matematicas: "los maestros
emplean tiempo de sus clases en la resolucién de problemas sobre un tema determinado, los libros de textos
incluyen extensas listas de gjercicios resueltos y de problemas propuestos para que el alumno practique el

tema en cuestion.

El estudiar cémo las personas resuelven problemas y como ello repercute en el desarrollo de la inteligencia,

es sin lugar a dudas una de las funciones esenciales de aguellos que estamos interesados en el area de la
educacion matemética.

El objetivo de este trabagjo es precisar posiciones tedricas y metodoldgicas sobre el desarrollo de la
inteligencia a tenerlas en cuenta a trabgjar con problemas matemaéticos, en la educacién primaria, secundaria
y bachillerato.

Martin Adrian, Antonio Ramon. El futuro de la educacion matematica
despuésdelareforma. [§]

Esta comunicacion pretende presentar una serie de datos e impresiones personales, con €l objetivo de hacer
reflexionar a los oyentes; por un lado, sobre lo que ha supuesto la Reforma para los distintas etapas del
Sistema Educativo; y por otro, que algunas de estas decisiones administrativas, académicas y curriculares no
auguran un futuro muy prometedor para la Educacion Matemética.

Acabamos con una serie de propuestas, que a nuestro modo de ver, ayudarian a medio y largo plazo a
mejorar las perspectivas futuras de la ensefianza y aprendizaje de las Mateméticas en los diferentes tramos
educativos.

Martin Adrian, Antonio Ramon. Algunas consideraciones a la enseflanza
y aprendizaje delosalgoritmosdelarestay ladivision. [6]

Hoy en dia, nadie pone en tela de juicio la utilizacion de materiales fisicos (bloques multibase, regletas,
abacos,...), para la ensefianza-aprendizaje de los algortimos, sobre todo en los comienzos del proceso
instructivo. Sin embargo, en la practica escolar la presencia del material suele ser anecdética, pasando
rapidamente a la automatizacién de los mismos, accién fundamentada principal mente en actividades de papel
y 1apiz, haciendo en ocasiones un excesivo uso y abuso de las mismas.

Esta comunicacion presenta una serie de datos para la reflexion y analisis de algunos algoritmos. En €l caso
de la resta, veremos las distintas estrategias (sustractiva o aditiva) para afrontarla, asi como los distintos
métodos (tradicional o el de la descomposicién). En €l caso de la division, estudiaremos los procedimientos
de céalculo aritmético que utilizan los alumnos para estimar el cociente, asi como "el comentario" sobre
divisiones resueltas y una posible respuesta a: ¢qué método utilizo?

Todo lo anterior, se vera en un video donde |os alumnos interact(ian con este tipo de trabajo simbdlico.

Martin Adrian, Antonio Ramon. Ideas para la actividad de resolucién de
problemas. [6]

Dentro de la Didactica de las Matematicas, uno de los campos que presenta mas dificultades para la
ensefianza y aprendizaje es, la resolucion de problemas. Por tal motivo, son de agradecer |os estudios que se
realizan para aportar estrategias de ensefianza que ayuden a los profesores a mejorar esta parcela de su
préactica educativa.

Esta comunicacion, tiene como objetivo presentar una serie de ideas extraidas y adaptadas de la
investigacion, "Problemas. Pedagogia y Psicologia de las Mateméticas' de Bruno D"Amore; puestas en
préctica en las aulas de nuestro centro.

Entre ellas destacan: € resumen (eliminar datos indtiles), datos contradictorios, andlisis y reflexién del
procedimiento de resolucion, modelos mentales, analisis de posibles errores, imaginar modelos, cambiar
textos entre grupos, problemas imposibles,...

Veremos en un video como las alumnas y alumnos se enfrentan a algunas de estas estrategias aprendizaje.
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Martin Alvarez, Abel. La estadistica bidimensional. Y la calculadora
gréfica: recta deregresion lineal y recta Tukey.. [2]

A través de unas actividades y utilizando como herramienta una calculadora gréfica. realizamos el andlisis
criticoy el estudio del valor de los parametros obtenidos en cl estudio simulténeo de dos los variables. con un
enfoque mas investigador e innovador observando diversos casos que se no presentan, haciendo estimaciones
y creando la necesidad. en muchas ocasiones de utilizar una recta distinta a la habitual recta de regresion

lineal, concentrandonos en la recta de Tukey. muy representativa para casos en los que existan verdaderos
"outliers" dentro de una muestra.

Martin Alvarez, Abd José El factor constante, una funcién de la
calculadora con multitud de aplicaciones didacticas y de la vida cotidiana

desconocidas.. [4]

Se pretende presentar didécticamente la funcion de OPERADOR CONSTANTE que tiene la calculadora
cientificay poder aplicarla en diferentes gercicios de Mateméticas otras materias y momentos de la vida
cotidiana.

Es cierto que muchas veces observarnos la presencia de una "K" en la pantalla de la calculadora pero no es
menos cierto que laignoramos y seguimos cal culando.

Permite almacenar un dato numeérico y una operacion para. asi, repetirlos sin tener que dar la misma orden
reiteradas veces, pudiendo hacer comoda y rapidamente;

Conversiones de euros a PTAS y viceversa problemas de escalas en Geografia, multiplicar matrices,
explicacion didactica de los conceptos de producto. divisién, potencias, tablas de valores serles numéricas
Tecnologia, E. Fisica

Martinez Arcos, Enrique. Creacion y utilizacion de documentos

multimedia como recurso didactico. Una g emplificacion: las conicas.. [1]

En este trabajo se muestra un documento multimedia, informatico, cuyo contenido esta referido al estudio de
las conicas como secciones planas de una superficie conica, su uso y presencia en la vida rea. Este
documento ilustra las posibles utilidades como recurso didactico para € estudio y tratamiento de
determinados contenidos que forman parte del curriculo de matematicas en Educacion Secundaria. La
sencillez del disefio y creacién, junto con las ventajas afladidas de la utilizacién de las nuevas tecnologias,
hace que en determinadas ocasiones € empleo de estos documentos sea un posible complemento al
tratamiento tedrico de los contenidos. Este documento, en particular, esta realizado por alumnos/as de 4°
curso de E.S.O. en €l area optativa de informatica, para su aplicacién por €l resto de alumnos/as en € area de
matematicas.

Ademés en el trabajo se exponen las directrices generales para la creacion de los documentos, asi como un
estudio sobre la aplicacién y posibilidades de utilizacion en el &rea de mateméticas.

Martinez Arcos, Enrique y José Angel Lopez Mateos. La sopa de letrasy
cifras del teléfono: una introduccion y estudio de las funciones en 3° de
E.S.O.. [4]

Este trabajo tiene por objeto la exposicién de la experiencia llevada a cabo en €l tercer curso de E.S.O.
referida a la introduccién y estudio de las funciones lineales, afines, lineales a trozos y escalonadas que
integran el armazon principal del bloque de funciones de este curso. Este estudio se redliza a través del
tratamiento de un problema actual de la vidareal, basado en la comparacién de tarifas referidas a las distintas
posibilidades de realizar una llamada tel efénica a través de las diferentes compafiias que hay en el mercado,

Las actividades disefiadas tienen por objeto que los alumnos y alumnas diferencien las distintas formas de
determinar una funcion, obtengan las formulas asociadas a funciones lineales y afines, identifiquen el
concepto de proporcionalidad, deduzcan el significado de las representaciones gréficas, distingan las
diferentes propiedades de las funciones, entre ellas la continuidad, y més concretamente en el caso de las
funciones lineales y afines los conceptos de pendiente y ordenada en el origen asi como su relacion con la
forma de definir la funcién y su significado. Todo ello basado en una metodologia de indagacién y la
realizacion de aprendizajes significativos por si mismos. Ademéas y de forma complementaria se trabajan
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contenidos de carécter transversal relacionados con la educacién del consumidor, esto es, los habitos de
consumo, el impacto de la publicidad o la informacién al consumidor.

Martinez Casado, Rafael Angel. Otra forma de ver la historia de las
matematicas. [9]
La historia de las mateméticas es la gran marginada. Marginada en todas partes, en la historia general, en la
historia de las Ciencias y, sobre todo, en la ensefianza. Esta marginacion provoca un gran desconocimiento de
lamismay su olvido.
Esta carencia provoca en nuestros alumnos y alumnas (incluso universitarios de mateméticas) un gran
desconocimiento de la mismayy, lo que es infinitamente pero, una idea de que las mateméticas siempre han
estado inventadas y que no ha evolucionado nada en absoluto. Qué es lago muerto, sin vida.
Ante este panorama surgi6 la idea de intentar trabajar en el aula de una forma amena este apasionante temay
nos fijamos en uno de los aspectos mas interesantes y motivantes : las biografias de |os matemaéticos.
De estaidea surgié € juego de los matemaéticos, un juego que ademas de su caracter lUdico queria interesar a
nuestros alumnos a que ellos mismos investigaran en este campo y descubrieran esa matematica viva, en
continua evolucion. Ese era nuestro tnico y ambicioso objetivo, pero después de llevarlo ala practica hemos
descubierto con gran sorpresa que no solamente lo hemos conseguido sino que hemos logrado otros muchos.
Estructura de la comunicacién: - Introduccion

- El juego

- Reglas del juego

- Consideraciones sobre la préactica - Conclusiones

- Algunas pistas sobre mateméticos

Medina Rodriguez, Cecilia. Una aproximacion a la comprension de los

conceptos de magnitud y medida en alumnos del primer ciclode E.S.O.. [9]

El objeto de esta presentacion es mostrar algunos rasgos de un trabajo que realizamos para describir y
profundizar en la comprensién de los conceptos de magnitud y medida de alumnos de Primer Ciclo de
Educacion Secundaria Obligatoria.
Los instrumentos utilizados para obtener datos fueron una entrevista con el profesor y un test en €l que se
recogian conceptos y procedimientos relacionados con magnitud y medida. Los distintos andlisis efectuados
nos aportaron informacion sobre aspectos del conocimiento de los alumnos en relacion a estos temas.

Mercedes Rodriguez Sanchez; Jos¢ M2 Chamoso Sanchez; Luis
Hernandez Encinas, Ricardo L épez Fernandez. Resolucion de problemas
mediante un CD-ROM. [1]

En la presente comunicacion se presenta el disefio, elaboracion e implementacién de un CD-ROM interactivo
para la ensefianza-aprendizaje de diversas estrategias de resolucion de problemas, dirigido a estudiantes de
Primaria, Secundariay Universidad, asi como a profesores de los mencionados niveles educativos.

En el CD-ROM se muestra de forma interactiva el estilo heuristico de resolucién de problemas mediante €l
planteamiento y desarrollo de situaciones problematicas, utilizando en cada caso diferentes estrategias de
resolucion.

Se incluye una parte explicativa'y de complemento para el profesor, en la que se recogen tanto contenidos
tedricos como de orientacion didactica para el mismo.

Molla, Alfred. Matematicas electorales con la T1-83. [1]

El objeto de este taler es redlizar diferentes cdculos y simulaciones sobre los resultados de las ultimas
elecciones, cambiando los criterios subjetivos. La organizacion sera por grupos y mesas. en cada mesa un
grupo realizara un conjunto de tareas y sus conclusiones las presentaran a resto de participantes. Se dara
especial relevancia a andlisis de la Regla D'Hondt y a la "politica ficcion" que se deriva de preguntas que
empiezan por: "Que hubierapasado si.....".
Entre otros, |os temas de trabajo seran:

3. Andlisis de gemplos de resultados de la municipales.

4. ldem delas autonomicas,
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5. ldem delas europesas.

6. Andisis de unas posibles Elecciones Generales con los resultados
de las autondémicas.

7. Distribucién de senadores y diputados por provincias en las elecciones generales. Otras posibles

distribuciones cambiando los criterios (politicos).

Resultados de las elecciones europeas con un reparto "proporcional” por autonomias.

9. Problemas electorales varios, ficticios y divertidos, especialmente sobre €l efecto Condorcet, la
paradoja no transitiva.

oo

Monzé del Olmo, Onofre José Antonio Mora Sanchez. Taller:
Coordenadas en Cabri Geomeétre I1. Un acercamiento al Andlisis y la
Estadistica.. [1]

En este taller se presenta una coleccién de archivos informéticos realizados con el programa Cabri Geometre
Il que utilizan las posibilidades de la geometria dinamica para el tratamiento de coordenadas y funciones.
Estos materiales se pueden utilizar para acercar a los estudiantes algunos conceptos de Andlisis y Estadistica
de Secundaria Obligatoriay Bachillerato.

Los disefios realizados son interactivos, podemos modificar los coeficientes en la formula de una funcién
para observar los cambios producidos en su graficay extraer conclusiones. De la misma forma, la posibilidad
de imprimir movimiento a algunos elementos favorece un acercamiento intuitivo al estudio de funciones. En
el enfoque propuesto intervienen tanto el estudio global del comportamiento de diversos tipos de funciones,
como un andlisis mas detalado de sus caracteristicas. recta, pardbola, hipérbola, exponencial,
trigonométricas, etc. Ademas permite un acercamiento a conceptos clave en las matematicas del bachillerato
como son €l limite de funciones y la derivada.

Por otra parte, la conjuncion de procedimientos analiticos y geométricos permite el tratamiento de algunos
problemas précticos desde diversos puntos de vista, como es el caso de la construccién de rectangulos de
perimetro constante o de paralel ogramos articulados

El trabajo se inicia con la manipulacién de modelos ya construidos para analizar las posibilidades didéacticas
de su utilizacion en clase. Mas tarde los participantes en el taller seran los que realicen algunas
construcciones.

Moreno Verdego, Antonio , Angustias Vallecillos Jiménez.. ¢Cuantas
ranas hay en la charca?. [2]

A través de unas actividades especialmente disefiadas hacemos un repaso muy rapido de los conceptos y
procedimientos vistos en la ESO, utilizando como herramienta una calculadora gréfica. concentrandonos en
el andlisis de los resultados obtenidos. A continuacidn presentaremos diversas formas de representar
gréficamente dicha informacién: Nube de puntos poligono de frecuencias absolutas diagrama de barras
diagrama de la media en recuadro, intentando incorporar nuevas tecnologias como soporte visual vy
acostumbrar a alumnado a trabajar con aquello que se va a encontrar cotidianamente Por Ultimo haremos
hincapié en los diagramas de CAJAS Y BIGOTES resultando su interés didactico y visual.

Mufioz Santonja, José Busgue, comparey S encuentra matematicas.....no

se extrane. [9]

Que las mateméticas son un poderoso medio de comunicacién ya lo pregonaba hace dos décadas el Informe
Cockroft. Por ello no es extrafio que un medio como es la publicidad, sobre todo la estética o la que aparece
en prensa, utilice aspectos matematicos con relativa asiduidad. Los motivos considero que son variados. Por
un lado, se quiere dotar ala publicidad de una supuesta capa de seriedad que haga creible y fundamentado el

mensgje. Por otro lado, las matematicas expresan, a veces, informacion de una forma mas precisay concreta
que la palabra (volvemos a «saquear € Informe Cockroft).Y por supuesto los simbolos mateméticos suelen
necesitar menos espacio que la palabra escrita (o que en Publicidad es dinero). El autor ha hecho un estudio,
durante muchos afios, sobre la forma con que presentan las mateméticas en la publicidad. A través de
imagenes concretas, veremos ejemplos muy diversos y también hablaremos de cémo organizar alguna
actividad sobre esta idea en clase de Primaria 6 Secundaria.
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Mufioz Santonja, José Juan Antonio Hans Martin ;. Alucinando con
cubos de colores. [10]

En la ensefianza de los nifios pequefios algunos elementos juegan un papel destacado , como por ejemplo los
puzzles formados por cubos. Aprovechando la aceptacion de ese material, existe un tipo de rompecabezas
basado en la ordenacion de distinto ndmero de cubos, con una distribucion distinta de colores en sus caras.
Aungue existen algunos ejemplos comercializados como juegos, nosotros hemos recopilado otros de distintos
libros y creados también algunos. Este material que hemos experimentado en Secundaria (aunque es
adaptable para Primaria) esta relacionado principalmente con la resolucion de problemas, por lo que para
trabajar con ellos es necesario buscar una estrategia de resolucién, o aplicar técnicas como la resolucién de
problemas parciales. También se trabajan aspectos como ordenacion, célculo de posibilidades, y por supuesto
aspectos de Combinatoria. Presentaremos en la comunicacién algunos disefios y consejos para fabricar ese
recurso de una forma econémica.

Nomdedeu Moreno, Xaro. Entre Magda y Mileva. [6]

Entre Magda y Mileva es un panel en el que se presenta un cuento de contenido matemético, escrito bajo la
perspectiva de género y con €l objetivo de motivar la visualizacion espacial.

Nomen Xatruch, Misericordia. Matematicas con calculadoras gréficas:
ahora tres meses, en € futuro.... [1]

En el marco de la ensefianza secundaria obligatoria, y con el actua despliegue normativo, es posible, durante
un periodo de tres meses, trabajar las matematicas utilizando las calculadoras gréficas. Las actividades que se
presentan corresponden a algunas de las realizadas durante el curso 98-99 y giran entorno a tres temas:

Listas, representacion de datos y célculo de parametros estadisticos.

Representacion gréfica de funciones.

Programacion como automatizacion de procesos.

A partir de este tipo de experiencias, cabe preguntarse si la ensefianza de las mateméticas puede prescindir,
en un futuro inmediato, de las ventajas del uso de ordenadores y calculadoras. Es en funcién de los recursos
disponibles y de la implicacion de los profesores que este modelo de trabajo dejara de estar limitado a una
parte del tiempo lectivo.

Nufez Castain, Angela. Vectores. lasflechas que no paran. [1]

OBJETIVO GENERAL: Presentar a los profesores de Mateméticas una aplicacion de Internet como recurso
en la clase de Matematicas. Son paginas Web elaboradas con Aplets de Java y que permiten la interactividad
del alumno.

NIVEL EDUCATIVO: Secundaria

TEMA ESPECIFICO QUE ABORDA. Se trata de la introduccion al tema de vectores en el plano. Desde el
concepto de vector, hasta los de suma, resta'y producto por un nimero, todo ello de forma gréafica. El alumno
puede ir dibujando los vectores y los resultados de las operaciones con el rat6n del ordenador. Va
acompafiado de gjercicios aredizar en la propia pantalla.

Nufiez Pafios, Carmen. Algunas Creencias Limitativas acerca de la

Resolucién de Problemas. [9]

La ponencia que presentamos es un breve extracto de una tesis de maestria, finalista del | Premio
Internacional de Investigacién en Educacion Matemética AThales-San Fernando, la cual, trata del estudio de
la Evolucién de diversos tipos de Creencias sobre la Resolucién de Problemas, tanto de la vida cotidiana
como de un campo especifico de conocimiento como las mateméticas, de un Grupo-Clase de 25 estudiantes
(13 chicas y 12 chicos, con edades comprendidas entre 14 y 17 afios), que han seguido un proceso de
instruccion. Se han trabajado creencias sobre la materia, sobre una tarea, sobre € proceso a seguir para
abordar una tarea, acerca de uno mismo, etc. Teniéndose en cuenta, cOmo ciertas creencias se forjan y
originan y cémo se modifican. Al mismo tiempo, hemos considerado y negociado €l Proceso de Resolucion
de Problemas como un Proceso Didactico Creativo, poniendo en paralelo el modo de proceder de éste
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(problematizacion e incitacion, climatizacion, estimulacion, estimacion y orientacién) con las fases del
Proceso Creativo (preparacion, incubacion, iluminacion y verificacion).

Ojeda Aciego M.y S. Sdnchez Merino. Una experiencia de construcciones

geométricas para alumnos de I ngenieria. [7]

En los Ultimos afios, se ha dado a la ensefianza de la Geometria en los estudios de Mateméticas un enfoque
excesivamente analitico. Para paliar este sesgo, hemos desarrollado unos seminarios de préacticas con CABRI
en el que se presentan las propiedades geométricas de algunas de las curvas planas més conocidas. Al estudio
tedrico, se acompafia la experiencia correspondiente a un nivel universitario, especialmente pensado para los
alumnos de las distintas titulaciones de Ingenieria Industrial.

La comunicacion presenta €l programa Cabri Géomeétre 11 especialmente enfocado al estudio de la geometria
clasica. A continuacion, se detallan algunas construcciones geométricas de curvas, tales como la Cisoide de
Diocles, la Cuadratriz de HIPIAS, ETC. Por dltimo, se justifica la integracion de estos seminarios en la
ensefianza reglada universitaria y se presentan otras experiencias con CABRI en la resolucién de problemas
de optimizacion.

Otero Suéarez, Teresa Alicia Pedreira Mengotti, Covadonga Rodriguez-
Moldes Rey, Jose Tomas Diaz Teijo. Presentacion del juego “JUBILEO

MATEMATICO" . [10]

"XUBILEO MATEMATICO" es un juego matemético por los caminos de Santiago. Esta especialmente
indicado para estudiantes de Ensefianza Secundaria, si bien todas las personas que gusten de las mateméticas
y de reflexionar de forma légica son jugadores potenciales. Parece un juego que puede ser ampliamente
aceptado en los Departamentos de Mateméticas de los centros de ensefianza Secundaria por las posibilidades
gue tiene de ser utilizado en equipos. Tiene los siguientes objetivos:

— Conocer las distintas rutas gallegas por las que los peregrinos llegaban a Santiago.

— Familiarizarse con la geografia, el artey la cultura de los distintos " Caminos de Santiago"

— Reforzar y practicar contenidos mateméticos de laE.S.O.

— Desarrollar la capacidad de decision ante distintas alternativas.
En la comunicacion, ademés de mostrarse |os aspectos técnicos del juego, se comentaran las distintas fases de
la elaboracién del mismo

Padilla,Yolanda Dominguez José Francisco Morones Burgos Pedro
Rodriguez Cielos Sixto Sanchez Merino. Précticas autodidactas para €

aprendizaje de las matematicas apoyadas por ordenador.. [1]

Objetivos:

-Que el alumno, por si sdlo, vaya descubriendo conceptos mateméticos utilizando el ordenador como

herramienta.

-Conseguir que €l alumno llegue a comprender conceptos que con una clase tedrica de pizarra no llega a
asimilarlos bien.

Se presentan una serie de trabajos practicos realizados mediante unas fichas elaboradas por €l profesor. Estas

fichas hacen hincapié en laresolucion de problemas por parte del alumno, con € fin de alcanzar 1os objetivos

antes descritos. En todo momento, los alumnos utilizan un programa informatico especifico para
matematicas.

Es un estudio experimental realizado en el aula con alumnos.

Pardo Ruiz, Elisa. Un modelo de Préacticas en Algebra Lineal. [7]

En la comunicacion presento en primer lugar unas reflexiones sobre el Curriculurn de Algebra Lineal
relacionadas con la ensefianza-aprendizaje en el nivel de primer afio de Universidad. En segundo lugar
presento el disefio y los resultados de una Intervencién Educativa con alumnos de Primer curso de los
Estudios de Ingenieria Técnica Industrial puesta en préctica en e Primer Cuatrimestre del curso 98-99. La
intervencion consiste en la realizacion de "Practicas de Laboratorio” con un programa informético de Célculo
simbdlico y contenido de Algebra Lineal , y su objetivo es comprobar si la resoluciéon de tareas con
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contenidos mateméticos en el entorno del ordenador favorece el aprendizaje de los conceptos matematicos y
si hay transferencias de procedimientos al entorno del 1&piz 'y papel.

Pefia Quintana, Remedios. Aprendizaje de las matematicas a traves de la
fotografia. [9]

El objetivo del trabajo es mostrar cdmo se pueden usar las fotografias, haciéndolas los alumnos o ya hechas,
para el estudio de las mateméticas.

Con fotos ya hechas, € punto de partida es igual para todos los alumnos, € andlisis y reflexion se hace
siguiendo una pauta predeterminada, sobre qué observar o qué conclusiones sacar.

Cuando son los alumnos los que tienen que elaborar las fotografias, €l proceso es muy rico y variado en los
resultados, fundamentandose en la imaginacién y en la calidad plastica de los mismos € que puedan plasmar
los conceptos estudiados o a estudiar.

Lacomunicacion va dirigida a Secundariay es una aportacion a proceso de ensefianza-aprendizaje.

Pichel Cosme.José M.. Mateméticasy creatividad.. [9]

Pareceria, en principio, que la construccion de las "mateméticas" fuese una tarea reservada para unos pocos
afortunados con altisima capacidad. Ser creativo en mateméticas, entonces, no estaria a alcance de un
alumno normal en proceso de formacién, salvo pequefias libertades en aspectos procedimentales, estrategias
y asi. Lo conceptual, la elaboracién de conceptos, la investigacion de regul aridades matematicas originales, la
formulacién de " pequefios teoremas" no seria por tanto un objetivo de la formacién matematica. ¢Seria
posible cambiar esta actitud frente a las mateméticas?.

Echando un vistazo; en otras areas, muy especialmente la lengua, cuando se plantean sus objetivos se tiene
como referencia el trabgjo y la produccion " profesional” sin que la modestia de recursos de los aprendices,
alumnos y alumnas jovenes, sea una traba para experimentar con su creatividad. Los alumnos y alumnas
escriben poesia, sin que sean poetas, fabulan una historia, sin que sean novelistas, interpretan un documento
histérico sin que sean historiadores, dibujan, sin que sean pintores... En Mateméticas repiten procesos
consolidados sin mucho margen para la "alegria’, salvo pequefias cositas. ¢Seria posible que los alumnos y
alumnas "crearan mateméticas'?.

La historia de las Mateméticas es una fuente de reflexiones en este sentido. Escritos de Galileo, por ejemplo,

aportan una idea del trabajo matematico de esa época. Los titubeos, errores conceptuales, y aciertos ponen al
alcance de la comprension de los alumnos €l trabajo matematico, |o humanizan, pero sobre todo permiten que
el alumno sienta una cierta accesibilidad en la construccién de las mateméticas. Los alumnos pueden
reflexionar sobre € numero, el infinito, € cero, inventar categorias de nimeros, jugar a la criptografia,

pueden inventar operaciones, estrategias, fabular en geometria, analizar en estadistica, inventar problemas en
topologia, disefiar funciones, analizar juegos, "recrear” en fin; pero lo mas interesante es el andlisis de
regul aridades matemaéticas en situaciones novedosas, en principio.

Algunas reflexiones de Galileo sobre la continuidad usan, digamos, métodos geometrico-dindmicos. Hace
rodar hexagonos. En esa época y posteriores, y muy ligado a nacimiento del andlisis esta €l estudio de la
cuadratura de la cicloide, amén de otras cuestiones. ¢, Cudl es la superficie que la cicloide limita sobre larecta
por la que rueda sin deslizar una circunferencia de radio r 2. Como es sabido la respuestaes 3p f*, es decir d
triple del area de lafigura que la genera. Idea:

Hagamos rodar poligonos. ...Y analicemos. j Que curioso!

Permitidme dar nombres a estos poligonos regulares. PICHEL OIDES: trioide, tetroide, pentoide. ...

Una sonrisa, por favor.

Plata Casais, Aurora, Rodriguez Taboada, Julio, Garcia Pinal, Anibal.
Rallye matematico. Un trabajo en equipo. [9]

Neste obradoiro presentase un concurso matematico no que se estimula o traballo en equipo basado na
resolucion de problemas.

Como obradoiro, presentarase 0s congresistas diversos problemas das diversas edicions da proba na que,
despois dun intervalo de tempo para tratalos de resolver (en grupo), presentaranse e comentaranse diversas e
curiosas solucidns aportadas polos alumnos participantes.

Analizando as respostas intentaremos sacar conclusions sobre a resolucién de problemas na aprendizaxe das
matemaéticas e o traballo en grupo na ESO.
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Puchalt Guillem, Lucia. Taller de Matgram. [10]

Matgram es un recurso innovador para trabajar matematicas en el aula. Motiva al alumno, y le hace aprender
de unaformaamenay divertidatodo el curriculum de secundaria.

Las actividades estan agrupadas y presentadas en varias mesas de trabajo: NUmeros, Algebra, Geometria,
Funciones, Estadistica y Probabilidad. En todas las mesas se dispone de actividades complementarias, de
como trabgjar simultdneamente cual quiera de los bloques de secundaria con la Geometria .

Cada mesa presenta un tema, con 2 niveles distintos, aunque existen 4 niveles de cada tema que se pueden
utilizar en los cuatro cursos de secundaria o bien para la realizacion de adaptaciones curriculares en el aula.
Los interesados en € taller, tras una breve exposicion de qué es un Matgram y como resolverlo, podran
analizar y trabajar con este material , con lo que podran comprobar personalmente muiltiples aplicaciones en
el aula.

Puig, L. ,J. Mguto, C. Ulloa, 5. Gallego, J. Castro. SEMINARIO
"Ramoén Aller": El maravilloso mundo de las curvas: notas histéricas,

propiedades y usos de algunas curvas notables.. [9]

En el ambito de la Educacién Secundaria Post-obrigatoria, a excepcion de algiin caso aislado como €l de las
conicas, resulta escasa la atencién prestada a mundo de las curvas en cuanto a su génesis, sus aplicaciones
préacticas 0 alas propiedades concretas de |as mismas.

Las curvas particulares encierran multitud de aspectos interesantes como son su propia aparicion histérica
para tratar de resolver algun problema concreto, su semejanza con conocidas formas de la naturaleza, su
presencia en la actividad artistica, su vinculacion al mundo de la fisica, o la explotacion de sus propiedades
por la tecnologia o la economia, entre otros.

El estudio especifico de algunas curvas, desprovisto de tecnicismos excesivos, pretende poner de relieve no
solo los aspectos mencionados, sino facilitar una vision més completa de las Matematicas y evidenciar su
relacion con el mundo exterior.

Queralt Llopis, Tomas Julio Rodrigo Martinez. Trabajar las funciones
con el CBR. [1]

El CBR es un detector de movimiento, que trabajando en combinacion con una calculadora gréfica de Texas
Instruments, permite al alumnado estudiar funciones que tienen su origen en el movimiento de un objeto.

Con los datos obtenidos en las actividades, y utilizando una calculadora grafica Ti-83, estudiaremos las
relaciones mateméticas y cientificas existentes entre distancia, velocidad, aceleracion y tiempo.

A través de las actividades planteadas estudiaremos, y encontraremos con la ayuda de la calculadora,
funciones lineales, cuadréticas, sinusoidales y exponenciales, que se gjustan a problemas reales. El andlisis
posterior de las funciones, nos permitira plantearnos problemas de |la méas diversa indole, a través del andlisis
estadistico de los datos y de las funciones.

En €l taller trabajaremos de una manera préctica y real, las funciones generadas por, € movimiento de un
péndulo o un muelle, la caida libre de un objeto o el deslizamiento de un coche por una rampa.

Rameéllini, Guido. Trabajando € Teorema de Pitagoras con LOGO. [1]
La idea fundamental del trabajo es presentar un gemplo de cémo trabajar contenidos geométricos con un
lengugjede programacion simple (MSWLOGO) con la finalidad de:

profundizar los contenidos,

aprender a programar,

analizar las diferencias entre el ser humano y lamaquina. en la resolucién de problemas.

Ramos Garcia, Cristina Maria; José Francisco Morones Burgos. Una

aproximacion ala teoria de nudos desde €l taller de Matematicas.. [3]

Objetivo general: buscar nuevos planteamientos metodoldgicos que ayuden a los alumnos de ESO y/o
Bachillerato a potenciar su creatividad, intuicién y capacidad de observacion.
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Nivel educativo: ESO (optativas Matematicas de la Vida Cotidiana 'y Taller de Mateméticas) y Bachillerato
(optativade la Modalidad de Artes, Mateméticas de la Forma).

Temas especificos que aborda: Trabajos practicos de los alumnos: confeccién con cuerda o cordel de
diversos tipos de nudos @nfiquirales, aternantes, primos, €tc.); representacion en el plano de los nudos
realizados; establecimiento de sus propiedades geométricas.

Ramos Garcia, Cristina Maria ;José Francisco Morones Burgos. Los
conocimientos previos de los alumnos de Bachillerato acerca del dlgebra'y
su relacion con € aprendizaje significativo. [5]

Objetivo general: investigar los errores conceptuales y procedimentales en el dmbito del dlgebra elemental,

para analizar posteriormente la interaccion entre el aprendizagje significativo de los nuevos conceptos y la
metodologia seguida.

Temas especificos que aborda: realizacidn por parte de los alumnos de cuestionarios, actividades grupales de

indagacion y de resolucion de problemas, disefiados para sondear sus errores aritméticos y algebraicos y
evaluar la calidad del aprendizaje.

Rawson, William B. Jos¢ M2 Chamoso Sanchez. ¢Hacia formas de

investigacion en clase de matematicas?. [8]

Los términos como problema abierto, problema cerrado, problema, e incluso investigacion, situados en
epigrafes como "situaciones y problemas", "actividades', "investigaciones', "piensa un poco"... se observan
en |os textos escolares. Parece que todas esas palabras se utilizan para referirse alaidea de que "los alumnos
trabgjen creando sus propias matematicas’, en contraposicion a la de idea de trabajar en cuestiones o
gercicios gque "consisten en la aplicacion automética de una destreza o algoritmo previamente aprendido”.

Si como matematicos podemos construir nuestro propio camino (plantear un problema, escoger lo que
gueremos resolver, probar nuevas ideas, tener el control, profundizar en lo que nos interesa, vivir con la
posibilidad de fracaso, aprender del error, disfrutar con las matematicas...), (creemos que nuestros alumnos
pueden hacer |o mismo?

Ricardo Cantoral; Marta Mar colini. Disefio y construccién de situaciones
para una ingenieria didactica de resignificacion: € caso de la matematica.

[7]

Este escrito presenta algunos elementos de la aproximacion tedrica de la socioepistemologia del
conocimiento y muestra, esquematicamente, su puesta en funcionamiento en el disefio de una particular
ingenieria didactica de resignificacion para la mateméatica superior. Con ello buscamos favorecer procesos
mentales relativos a pensamiento y lengugje variaciona atendiendo a que en este nivel los conocimientos
mateméti cos adquieren su significacién progresivamente con el uso en diversas practicas de referencia, como
aquéllas propias del saber fisico escolar..

Ricoy LamasBeatriz M2 ;,M2Carmen Fernandez Lopez; M2Inés Rebollo
Ugidos.. “ A experiencia de medir” . [6]

A Experiencia De Medir é un obradoiro no que se amosa o traballo levado a cabo no 20 ciclo de E. Infantil e
no 1° ciclo de E. Primaria arredor de distintos aspectos relacionados co acto de medir. Desenrolaremos unha
proposta de actividades encamifiadas a que 0s nenos/as interioricen o proceso da medida dun xeito
[adico,vivencial cunha secuencia de experiencias apoiadas nuns materiais adecuados elaborados na aula
polos rapaces/zas ou polas mestras. Asimesmo intentaremos que o alumnado participe activamente 6 longo
do proceso de ensino-aprendizaxe.

Rodriguez Martin, Maria Jestis. Sonria..... Mafana seré peor. Las leyes de

Murphy en e aula de matematicas. [9]

Se trata de un andlisis acerca de las posibilidades que ofrecen las Leyes de Murphy para trabajar en
ensefianza secundaria diversos aspectos de las mateméticas y de la ciencia en general.
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Rodriguez Soalleiro, M2 Dolores. Taller " Diversidad de matematicas en
ESO". [9]

Laatencion ala diversidad es uno de los temas més candentes en la ensefianza secundaria obligatoria.

Con este taller se pretende dar una vision genera de los recursos metodol dgicos existentes para atender la

diversidad y trabajar algunos de ellos como: adaptaciones curriculares, diversificacion curricular, actividades,
€tc...

Rodriguez Soalleiro, M2Dolores. Comunicacion " Matematica | ntegrada” .

[9]
Al estar e curriculo separado en bloques de contenidos, suele ocurrir que los estudiantes no alcanzan a ver
las Mateméticas como un todo. Se pretende mostrar en esta comunicacién como podemos hacer algunas

actividades de Matemética I ntegrada con los alumnos a nivel de Bachillerato.

Rosillo Fernandez, Nicolas. Visualizando transformaciones en e plano. Un
usodelaTI-83.. [1]

Se presenta en este taller un estudio gréfico de las transformaciones en el plano, basado en el édgebra
matricial. El estudio se realiza con la calculadora gréfica Texas Instruments T1-83. El profesorado asistente
tecleard el programa que permite visualizar las transformaciones, con la posterior explicacion de su
funcionamiento. A continuacién, mediante célculos con las matrices asociadas a las distintas
transformaciones, se visualizaran las distintas modificaciones de la figura inicial introducida. El taller puede
englobarse en los temas generales 1 y/o 9, aunque el concepto a estudio ha desaparecido del curriculo. Este
hecho permite introducir la idea del uso de las nuevas tecnologias como elemento favorecedor de la
introduccién de cuestiones cuyo estudio resultaba bastante limitado por no disponer de herramientas
adecuadas para su visualizacion.

Ruiz, Blas C.; Francisco Gutiérrez Jose E. Gallardo. Puzdes con
Didlogos. [10]

Muchos autores han planteado problemas con objeto de introducir la I6gica y la aritmética elementales, y
gjercitar estrategias de la matemética desde aspectos educativos y de investigacion bésica, |lamados Puzzles
con Dialogos; en estos interviene un &rbitro que elige ciertos datos, y reparte en forma secreta informacién
parcial sobre éstos; el problema consiste en adivinar la informacion del arbitro a partir de un didlogo entre los
participantes.

Estudiaremos en este trabajo variantes de un problema atribuido originalmente a John Conway. Esbozamos
un modelo general que describe, utilizando el cdculo de predicados, una representacion de la solucion;
ligeros ajustes permiten pasar a un programa de ordenador (en nuestro caso, escrito en Haskell) que ademas
deresolver el problema particular, permite obtener conjeturas sobre las soluciones de problemas similares.

Saa Rojo, M2 Dolores. La matematica de los relatos en la educacion
infantil. [6]

En las aulas de Educacion Infantil, los cuentos y las canciones se trabajan basicamente desde las éreas de
lenguaje y expresion plastica y corporal. Los contenidos mateméticos presentes en ellos se suelen abordar
con poca profundidad y extension. Sin embargo, si se sabe descubrir la matemética implicita en los relatos y
se sabe motivar e implicar alos nifios, los cuentos y las canciones seran un buen recurso para tratar muchos
de los contenidos matematicos de la Educacién Infantil y de una forma globalizada.

Mediante esta comunicacion pretendemos mostrar a los maestros de Educacion Infantil, un marco de
reflexion sobre el trabajo de los relatos en el aula que permita aprovechar su potencial didéctico.
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Sanchez Marin, Baltasar. Analisis del proceso de correccion de las pruebas
de acceso a la Universidad en Andalucia. Resultados en matematicas |1 de

COU.. [9]

En este trabajo analizamos el proceso de correccion de las pruebas de acceso a la Universidad en €l distrito
unico andaluz, partiendo de la organizacion de las pruebas y de los datos reales relativos a las calificaciones
otorgadas por los distintos profesores que intervinieron en la correccion de los examenes de Mateméticas |1
de COU en las convocatorias de junio y septiembre de 1998.

Sanchez Marin, Baltasar. Programacion lineal en las mateméticas de las

ciencias socialesy humanasy las pruebas de acceso a la Universidad. [9]
Presentamos un estudio comparativo de la Programacion Lineal en Mateméticas || de COU y Mateméticas
Aplicadas a las Ciencias Sociales |l de segundo curso de Bachillerato-LOGSE, a través de las Pruebas de
Acceso a la Universidad en e distrito Unico de Andaucia analizando datos de las convocatorias
correspondientes a los cursos 96/97 y 97/98. Metodol 6gicamente hemos realizado, por un lado, un andlisis
cualitativo de la estructura de cada prueba, de los contenidos, optatividad y puntuacién de las distintas partes
gue la conforman y de la tipologia de los gjercicios de programacion lineal propuestos, y, por otro lado, un
andlisis cuantitativo ligado a las calificaciones obtenidas por los estudiantes de una y otra asignatura en los
gjercicios de programacion lineal.

Sanchez Merino, Sixto; Pedro Rodriguez Cielos ,José Francisco Morones
Burgos,Yolanda Padilla Dominguez. Como abordar un cambio de planes

de estudios en una carreratécnica.. [7]

Los nuevos planes de estudios implantados en las carreras técnicas de la Universidad de Méaga, han
representado una considerable reduccion del ndmero de créditos asignados a las asignaturas de Mateméticas.
Ademés, teniendo en cuenta las dificultades con las que se encuentran los alumnos con su formacidn previa,
se hace necesario la elaboracion y puesta en marcha de actividades complementarias a dichas asignaturas. Por
ultimo, también se aborda un cambio significativo en los métodos de evaluacion.

En este trabajo se presentardn las actividades complementarias propuestas (Relacién de preliminares,
Précticas con Derive, Seminarios .... ) asi como la experiencia realizada en la titulacién de Ingenieria Técnica
Industrial durante el curso 98/99. Se dara cuenta de los resultados obtenidos asi como del proyecto futuro de
implantacion en el resto de las titulaciones.

SintesMar co, Bartolomé. Derive en 4° de la ESO: una experienciareal. [1]

Después de utilizar Derive durante algunos afios como herramienta para la preparacién de gercicios para
clase, este curso he utilizado Derive con alumnos de 4° de ESO en clase, empleando sobre todo las
posibilidades de resolucion de ecuaciones y representacion gréafica del programa. En esta ponencia/taller
presentaré los materiales utilizados para el aprendizaje del programay las actividades trabajadas en clase.

Sintes M ar co, Bartolomé. Los problemas de Apolonio con Cabri I1. [1]
Apolonio de Perga planted y resolvio el problema que ahora Ileva su nombre, que consiste en encontrar las
circunferencias tangentes a tres circunferencias dadas. Si consideramos puntos y lineas como casos limites de
circunferencias, obtenemos ocho problemas, algunos triviales y otros no tanto. La construccion de las
soluciones permite explotar la potencia de Cabri |1, de ahi su interés como forma de conocer mas a fondo el
programay sus particul aridades.

Torres Cabrera, Begofia, J. L. Fernandez. Los Nuevos Planes de Estudio
en las Escuelas Universitarias: ensefianza de las matematicas de una forma
actualizada e integradora. [7]

La Universidad de Burgos es una universidad joven que ha nacido en una época de grandes cambios en €l
sistema de ensefianza, con los nuevos planes de estudio. Ahora tenemos menos créditos tedricos y muchos
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mas précticos. Este hecho obliga a impartir una docencia actualizada e integradora: "actualizada" en el
aspecto técnico, mediante el uso de un software adecuado, y en €l didéctico, resolviendo problemas actuales,
e "integradora’, dando unidad al conocimiento que nuestros estudiantes de ingenieria adquieren en sus
diferentes asignaturas. Por ello, nosotros, profesores del area de Matemética Aplicada, en la Escuela
Politécnica modelamos situaciones o problemas surgidos en el desarrollo de otras asignaturas de fisica o
ingenieriay los resolvemos en nuestras clases précticas, utilizando el software adecuado. El objetivo es crear
al alumno la necesidad del aprendizaje de las mateméticas para modelar problemas. En la comunicacion,
presentaremos algun ejemplo desarrollado en nuestras précticas y discutiremos los problemas con los que nos
encontramos y sus posibles soluciones.

Torres Rengifo, Ligia Amparo. EI dominio de la variable: variable

didactica en € algebra escolar. [5]

En el andlisis del discurso matematico manifiesto en textos de dlgebra escolar, hemos encontrado que €l
dominio de la variable es un concepto presente desde la aparicion de las expresiones generalizadoras de
operaciones, relaciones y propiedades de los nimeros reales, que tan solo se explicita en el estudio del
algebra de las expresiones algebraicas. Este concepto, junto con el de conjunto de referencia de una expresion
y con el de conjunto solucién, juega un papel protagénico en diferentes contextos del algebra escolar, que le
permiten configurarse como una variable didéctica imprescindible en la significacion de muchos otros
conceptos algebraicos.

Uldemolis Martinez, Jos&¢ Ramon. Integracion curricular de Internet en
matematicas. [1]

Durante los cursos 95-96, 96-97 y 97-98 en el Departamento de Matematicas del |.E.S. 'Pinar de la Rubia de
Valladolid hemos coordinado el Proyecto Educativo Europeo ‘Una experiencia compartida en Mateméticas
que ha supuesto que alumnos nuestros, franceses del Lycée 'Renaudeau’ de Cholet e ingleses del 'Barton
Peveril' College de Eastleigh hayan compartido a través de Internet sus conocimientos mateméticos.
En este curso 98-99 surge la idea de realizar un intercambio escolar entre nuestros alumnos y los alumnos
franceses para poder realizar 'in situ' un trabajo de aproximacion de los diferentes curriculos de Mateméticas.

Es, por tanto, un primer peguefio paso hacia un curriculo europeo de Mateméticas.
En esta comunicacion se detallan los objetivos planteados con €l trabajo y los logros alcanzados.

Valcarce Gomez, Jose L uis Botana Ferreiro, Francisco. REX: un Recurso
para el Estudio dela Geometria. [1]

Objetivo general del trabajo: Presentacion de un software de Geometria Dinamica con capacidad de prueba
automética y de exportacion de applets Java.

En esta comunicaciOn se presenta un nuevo programa de Geometria Dindmica llamado REX, acrénimo de
Recurso para o Estudio da Xeometria Tras una revision de los paquetes més conocidos (Cabri Geometry, The
Geometer's Sketchpad) se describe la interfaz de REX algunas caracteristicas de su implementacién en
Prolog. y las soluciones propuestas a mecanismos como la historia de las construcciones o la elaboracion de
macros. Ademés se describen dos modulos. Uno de ellos afiade al programa la capacidad de prueba
automatica de teoremas elementales de la geometria euclidea, mediante la implementaciOn en Mathematica
del algoritmo de Wu y su enlace con el cadigo Prolog. El segundo médulo permite la exportacion de las
construcciones en el formato del applet Geometry, de manera que el usuario inserta su construccion en una
pagina HTML interactiva.

Valdecantos Dema, Ivi Teresa Las adaptaciones curriculares
individualizadas (A.C.I.) en las matematicas deg segundo ciclo de

secundaria. [9]

Este documento se centra en la experiencia practica realizada por el profesorado del 1.E.S. Ciudad de
Hércules de Chiclana (Cadiz) y, concretamente, como elaboramos en €l departamento de Matematicas las
A.C.l. significativas.
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Vazquez Parcero, Alfonso. Calculadoras Graficas en Analise Matematica.

[1]
Na presente comunicacion trataremos da utilizacion de novas tecnoloxias na clase de Mateméticas. En
concreto, faremos fincapé no uso de Calculadoras Gréficas de Texas Instruments (T1-8 5 e T1-92) en aulas de

' 3° de BUP e COU nas partes da materia referentes & Andlise Matematica. Tamén mencionaremos xeitos de
aplicacion de programas informéticos como Derive eCabri || nos MESMOS grupos.

Veiga Rio, Emilio Joaquin. El trabajo ladico-plastico. Una manera de

llegar al nimero.. [6]

Asumiendo el modelo curricular que nos propugha la Logse, observaremos que cuando el alumno inicia un
nuevo aprendizaje, cuando se acerca a un conocimiento, 1o hace a través de una serie de conocimientos,
representaciones, concepciones e intereses propios. El docente debe LEER estos conocimientos y
concepciones previas. En el curriculum se adivina que la ensefianza debe ser un proceso de gjuste continuado
de la ayuda que €l maestro debe proporcionar a la construccién que el alumno lleva a cabo para confeccionar
nuevos significados y para dar nuevos sentidos a los contenidos y a las situaciones de ensefianza aprendizaje.
Asi debemos considerar que en la adquisicion de conceptos, como por ejemplo el nidmero, demasiado
abstractos muchas veces para los alumnos/as de Educacion Infantil, el nivel de competencia cognitiva, asi
como la gradacién del aprendizaje y la jerarquizacion de experiencias son factores fundaméntales a tener en
cuenta. Pretendemos presentar un método en el que se combinan diversos materiales de tipo pléstico y
eminentemente manipulativos que permitan al nifio/a, por una banda, aprender haciendo y por otra, reduzca
el grado de abstraccion que caracteriza los simbolos numéricos y nos lleven ala interaccion de los tres
procesos complementarios basicos para el aprendizaje de un concepto: asociacion, generalizacion y
discriminacion.

Velasco Mate, Juan Antonio; Lorenzo Martin Garcia. Los Sistemas de
Computacion Matematica como recurso didactico de apoyo para la

presentacion del concepto de derivada.. [1]

Objetivo: Incorporar las Nuevas Tecnologiasy el ordenador al aula de Mateméticas en la ESO y Bachillerato
Como recurso en |os procesos de ensefianza y aprendizaje.
Esta incorporacion como recurso didactico puede constituir:
Una experiencia innovadora como elemento de mejora de la calidad de la ensefianza.
Elemento motivador para los alumnos.
Una medida de atencion ala diversidad en el aula
Un componente de investigacion sugerente para el profesorado, que le permita nuevas pautas para la
elaboracion de nuevos materiales y recursos didacticos.
- Un elemento de evaluacién y reflexidn sobre el papel del profesor en el aula.
Nivel educativo: Ensefianza Secundariay Bachillerato.
Tema especifico que aborda: Presentacion del concepto de derivada.
Naturaleza de la aportacion: Los Sistemas de Computacion Matemética como recurso didéctico de apoyo ala
presentacion de contenidos y conceptos mateméticos, asi como una herramienta de calculo simbdlico,
numeérico y grafico, que permita "liberar" a los alumnos de célculos tediosos y dedicar mayor atencién a
introducir el concepto y verificar propiedades.

Vilella, Xavier Nuria Planas y Nuaria Gorgond. ¢Coémo afrontar las

diversidades en la clase de mateméaticas?. [§]

Partimos de la consideracion de que las matematicas son un producto cultural. Entendemos grupo cultural en
su concepcion amplia; en este sentido, el grupo social, e grupo de edad y € grupo étnico, entre otros,
determinan grupos culturales. Estas dos hipdtesis nos permiten utilizar la experiencia de todos los alumnos
como punto de partida para proponer actividades en el aula que favorezcan e aprendizaje de todos,
independientemente de su procedencia cultural.

En nuestra comunicacion expondremos razones y ejemplos que justifican la afirmacién precedente, asi como
pautas para conseguir una mejor atencién aladiversidad cultural.
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Zapatero Moreno, Maria Jost ; Heras Gonzalez, Pilar de las Algunas
aplicaciones del calculo diferencial en campos con € programa DERIVE.

[7]

Objetivo general: Resolucion mediante DERIVE de algunos problemas de Célculo diferencial en varias
variables.

Nivel educativo: Universitario. Temas especificos que aborda: Problemas de extremos relativos y
condicionados.
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Castro Dapena, Manuel Angel
Castro Gonzalez, M2 Esther
Castro Lopez, Jesus

Castro Lépez, M2 Luisa

Castro Outeirifio, Eva

Cedran Martin, José Carlos
Cerezo Ramirez, Antonio
Chacén lfigo, José Maria
Chamoso Sanchez, José Maria
Cid Araujo, José Angel

Civit Conde, Jorge

Climent Rodriguez, Nuria

Cobo Lopez, Fatima

Cobo Lozano, Pedro

Colombat, Hubert

Colomer Font, Trini

Comas Roqueta, Joaquin
Comellas Blanchart, Jordi
Conde Nogueras, M2 de las Mercedes
Conde Pintos, Cristina
Contreras de la Fuente, Angel
Corcho Sanchez, Pedro Antonio
Cortegoso Iglesias, Manuel
Cortes Lopez, Juan Carlos
Cortés Preciado, Juan

Costa Cabral, Alda

Cousido Pifeiro, Maria Dolores
Couto Cid, M2 Milagros

Crespo Benito, Blanca Esther Milagros
Crespo Correa, Emilio

Creus Godall, Josép

Cuenca Calabuig, Maria Nieves

Da Silva Reis, Luis Filipe

Darriba Rodriguez, Begofia

De Juan Garcia, M2 Isabel

De la Calle Ciudad, M2 Joséfa

De la Coba Garcia, Dolores

de la Fuente Martinez, Constantino
De la Torre Fernandez, Enrique

De las Heras Gonzalez, M2 del Pilar de Las
De las Heras Jiménez, Maria del Amparo
De los Santos Rayo, M2 Isabel

De Manuel Monne, Leonci

De Matos Lopes, M2 José

De Mendoza Machado de Araujo de
Carvalho, Teresa Maria

De Oliveira Ferreira, M2 Julia

De Oliveira Simoes, Alcino

De Saa Quintas, J. Manuel

De Veiga Fernandez, Carmen

Del Amo Arias, Francisca

Del Rey Martinez, Pilar

Diaz Campos, M2 del Pilar

Diaz Cruz, Maria de Los Angeles
Diaz Diaz, Raquel

Diaz Laguarda, Pere

Diaz Regueiro, Manuel

Diaz Sanjurgo, Celia B.

Diaz Sanjurjo, Eva

Dibut Toledo, Lazaro S.

Diéguez Taboada, Milagros
Diéguez Tapias, David

Diez Fernandez, Honorato
Domingo Cabanes, Josefa Maria
Dominguez Fandifio, M@ Esperanza
Dominguez Rodriguez, Luisa
Dorrego Rico, M2 José

Doval Arza, Amelia

Duarte Marinas, M® D Guadalupe
Durany Castrillo, Esperanza

Edo Basté, Mequé

Edwards, Bruce

Enrique i Ferrada, Dolors

Enriquez Martinez, M2 Victoria
Eraso Erro, M2 Dolores

Escribano Rédenas, Maria Carmen
Esper de Arias, Lidia Beatriz
Espinel Febles, M2 Candelaria
Esteban Quifioa, M2 JesUs

Estevez Fernandez, M2 Aranzazu
Etxegarai Agara, Fernando
Farrerons Casanova, Jordi

Feijoo Diaz, M2 Mercedes
Fernandes Soares, Natercia Maria
Fernandez Anllo, Carmen
Fernandez Ascaris, Pablo
Fernandez Barberis, Gabriela Ménica
Fernandez Benito, Inmaculada
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Fernandez Blanco, Teresa
Fernandez Bouza, Marina
Fernandez Ciudad, Agustin
Fernandez Combo, Juan José
Fernandez de la Vega Maceda, Alberto
Fernandez Fernandez, José Ignacio
Fernandez Fraga, M2 Mercedes
Fernandez Gémez, Emilia
Fernandez Liz, M2 Luisa.
Fernandez Lépez, M? Soledad
Fernandez Lopez, Maria del Carmen
Fernandez Martinez, Rebeca
Fernandez Méndez, Mar
Fernandez Mira, Marilé

Fernandez Montero, Rosa Maria
Fernandez Montes, M2 Carmen
Fernandez Pérez, José Luis
Fernandez Pinilla Chamizo, Alberto
Fernandez Rocamora, Piedad
Fernandez Sanchez, M2 Fuensanta
Fernandez Sestelo, M. José
Fernandez Simon, Maria Carmen
Fernandez Vasalo, M. Pilar
Fernandez Vicente, Ascension
Fernandez Yuncal, M@ Angeles
Fernandez-Arruty Ferro, M2 Cristina
Ferrer, Josép

Ferro Marra, Julio

Fidalgo Rodriguez, Manuel
Figuerola Batista, Lurdes

Florez Garcia, M2 Isabel

Folgueira Puente, Silvia

Fonfria Salvador, Teresa Angélica
Fontdevila Marti, Monserrat

Fouz Rodriguez, Fernando

Frade Bello, Rogelio

Fradera Gir6, Mariona

Fraga Fonpedrifia, Maria José
Fraga Vila, Xosé

Gabin Sanchez, Andrés Basilio
Gago Couso, Felipe

Gallardo Ruiz, José E

Gallego Saavedra, Santiago
Garcia Agra, Dolores Pilar

Garcia Alonso, Ana Isabel

Garcia Armendariz, M2 Victoria
Garcia Castro, Manuel JesUs
Garcia Cid, Yolanda

Garcia Cuesta, Serapio

Garcia Exp0sito, Maria Luisa
Garcia Fernandez, Luis

Garcia Gandoy, Cristina

Garcia Garcia, Blanca

Garcia Garcia, Francisco Jesus
Garcia Gudifia, M2 Luisa

Garcia Jiménez, Juan Emilio
Garcia Lépez, Beatriz

Garcia Losada, M2 de Los Angeles
Garcia Ozores, Maria JesUs
Garcia Paradela, M2 Nieves

Garcia Pardo, Sabela

Garcia Portillo, Raul

Garcia Prieto Carabafia, Mercedes
Garcia Ribeiro, M2 Elisa

Garcia Secades, Marta

Garcia Seijas, Nazaret

Garcia Severén, Concepciéon
Garcia Wernaga, Amparo
Garrosa Martin, Beatriz

Garrote Heras, Pilar

Gaspar, Maria

Gestoso Ferreiro, Santiago

Gil Diaz, Edelmiro

Gil Pampin, Placer

Gillén Soler, Gregoria

Girondo Pérez, M2 Luisa

Gomez Alfonso, Bernardo
Go6mez Cabrero, Enrique

Gomez Cerdeira, Rosa M.
Gomez Cerdeiras, Marta

Gomez Cuenca, Consolacion
GOmez Espinola, Luis Amalio
Goémez Garcia, Daniel

Gomez Lopez, Ana Isabel
Gbémez Molina, JesUs Vicente
Gomez Olivares, Amalio Juan
Gbémez Penin, Juan Manuel
Gomis Miquel, Misericordia
Goncalves Quintela, Anton
Gonzalez Acién, Mercedes
Gonzéalez Alvarez, Nieves
Gonzalez Andelo, Pilar

Gonzalez Diaz, Julio

Gonzalez Fernandez, Luciano
Gonzélez Fernandez, Pio Manuel
Gonzélez Garcia, Antonio Eugenio
Gonzélez Garcia, Lorenzo
Gonzélez Garcia, Sofia
Gonzalez Gayoso, M2 del Pilar
Gonzalez Iglesias, Ana M2
Gonzalez Lifiares, Rubén Manuel
Gonzalez Manteiga, Wenceslao
Gonzalez Martin, Candelaria
Gonzalez Martinez, Francisco G.
Gonzélez Otero, Concepcién
Gonzélez Quiroga, Concepcion
Gonzalez Rodriguez, Emilia
Gonzalez Rodriguez, Fernando
Gonzalez Troncoso, Alejandro José
Gonzélez Varela, Maria del Carmen
Gonzélez Vazquez, Rocio
Gonzéalez, Amparo

Gordo Samper, M2 Dolores
Gordo Samper, Maria Luisa
Gorgorio Sola, Nuria

Gracia Alcaine, Floreal

Grandio Iglesias, Marta M2
Grandio Iglesias, Trinidad

Grafna Candal, Patricia

Guadilla Gonzélez, Celia
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Guevara Garrido, Fernando
Guillén Soler, Gregoria
Gutiérrez Carballude, M2 Isolina
Gutiérrez Lopez, Francisco
Gutiérrez Martin, Maria Emma
Gutiérrez Salguedo, Maria José
Hans Martin, Juan Antonio
Henriques David, Maria Do Ceu
Hermida Rodriguez, M2 Isabel
Hermosa Gonzalez, Pedro Emilio
Hernandez Amador, Agustina
Hernandez Mato, Beatriz
Hernando Arnaiz, Enrique
Herranz Garcia, Maria Natividad
Herrera Ponz, Maria JesUs
Hidalgo Baeza, M2 Carmen
Hinojo Sanchez, Ilvan

Huerta Regafio, M. Cruz

Ibarra Alfaraz, Juan Antonio
Iglesias Pérez, J.Mario
Jacobetty Costa, Rosa Maria
Jiménez Alexandre, M2 Eugenia
Jiménez Camacho, José Manuel
Jiménez de la Rosa, Edda Norma
Jiménez Morales, Juan Antonio
Juan Blanco, Aranzazu

Juan Garcia, José Fernando
Juan Garcia, Maria Isabel
Juérez Garcia, M2 Angeles
Kasyanov, Victor N.

Labandeira Redondo, Rosa Maria
Labrafa Barrero, Antéon

Laciana Garcia, Andres Carlos
Lafuente Molina, Consuelo
Lamas Seco, Maria Isabel
Lamela Castro, Ricardo

Lamela Villarraviz, M@ Soledad
Lamelo Iglesias, Manuel
Larrosa Caiestro, Ignacio
Latorre Pifieiro, Blanca

Lazaro del Pozo, M2 Claudia
Leboran Alvarez, Rita Maria
Linares Pérez, Ignacio

Lires Rodriguez, M° Luisa
Llamas Centeno, Inmaculada
Llerena Meneses, Obdulia
Lodeiros Zubiria, Maria José
Lombardia Campo, M2 del Carmen
Lépez Abelaira, M® Jesus

Lopez Arca, Santiago

Lépez Becerra, Eva

Lépez Cascudo, Xosé

Lopez Conde, José Manuel
Lopez Cuesta, Pedro

Lopez Diaz, Emilia

Lopez Fernandez, Santiago
Lopez Garcia, M2 Cruz

Lopez Garcia, M2 del Carmen
Lépez Ibeas, Maria Soledad
Lépez Iglesias, Maria Blanca

Lépez Irastorza, José Manuel
Lépez Lopez, José Luis

Lépez Losada, M2 del Carmen
Lépez Mateos, José Angel
Lépez Meléndez, José M2

Lopez Pérez, Antonio

Lopez Pifieiro, Francisco

Lépez Rodriguez, M2 Isabel
Lépez Sierra, M2 Goretti

Lépez Tallon, Marta

Lépez Vazquez, Alimudena
Lépez Vazquez, M@ Mercedes
Lora Losada, José Antonio
Lorenzo Fernandez, Maria José
Lorenzo Gonzélez, M2 del Mar
Lorenzo Mufiiz, Rosalino
Lorenzo Vazquez, Mercedes
Losada Rodriguez, Margarita
Loureiro, Cristina

Lozano Fernandez, José Antonio
Lucas de Tuy, Oscar

Luelmo Verdu, Maria Jesus
Luengo Gonzalez, Ricardo
Lugilde Velez, M2 Dolores

Luna Romero, Marisa

Luque Cafada, Lorenzo
Machado Amador, Maria del Pilar
Macia Baldonedo, Maria José
Macias Alonso, M2 Concepcion
Macias Alonso, Maria de la Concepcién
Macias Gonzéalez, Tomas
Madrazo Campo, M2 José
Madrofiero de la Cal, Adela
Magarifios Allegue, Maria del Carmen
Maldonado Guglieri, Julia
Mallen Heras, Miguel

Manzano Mozo, Javier

Maquez Villamarin, Beatriz
Marcolini, Marta

Marcos Garcia, Andres

Margarit Garriges, Juan Bautista
Margeli Voelp, Silvia

Mariano, Teresa

Marijuan Rebollo, M2 Angeles
Marin Rodriguez, Margarita
Marlier, Pierre

Maroto Saez, Ana

Marques Carapinha, Maria José
Martin Adrian, Antonio R.

Martin Alvarez, Abel José

Martin Garcia, Lorenzo

Martin Gutiérrez, Maria Emma
Martin Rodriguez, Maria Dolores
Martinez Arboleda, Maria
Martinez Arcos, Enrique
Martinez Barreda, Maria Begofia
Martinez Calvete, Juan Antonio
Martinez Casado, Rafael Angel
Martinez Cedeira, M@ Antonia
Martinez Debén, M2 José
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Martinez Fernandez, Ana Isabel
Martinez Fernandez, Yolanda
Martinez Hidalgo, Santiago
Martinez Martin, Lluis

Martinez Menéndez, Agustin
Martinez Molina, Antonio JesUs
Martinez Morales, Ana Maria
Martinez Pedrefio, Agustin
Martinez Rivas, Guadalupe
Martinez Rodriguez, Maria Angel
Martinez Sanz, Alfredo

Martinez Vilasanchez, M2 Berta
Mateus Graga, Beatriz

Mayobre Anton, José Luis
Medina Rodriguez, Cecilia
Mejuto Couce, Jorge

Méndez Barreiro, Ana

Méndez Dominguez, M® Azucena
Méndez Mera, Beatriz

Méndez Pérez, José

Méndez Porto, Paula M2
Méndez Seijas, José

Menéndez Prieto, M2 del Puerto
Mesana Jaer, Lluis

Miguez Pena, Carmen

Miranda Moreno, M2 Angeles
Miras Castelao, Gonzalo

Molla Pino, Alfred

Monterreal Blazquez, Victor
Monzén del Olmo, Onofre

Mora Sanchez, José Antonio
Morais Oliveira Marques Buimaraes, Maria
Zaida

Morales Matos, Oneida Rosa
Morales Rufo, Lucia

Moreno Redondo, Miguel Angel
Moreno Verdejo, Antonio Javier
Morera Gonzalez, Edwin
Morones Burgos, José Francisco
Mosquera Rodriguez, Manuel Alfredo
Mosteirin Gegunde, Ana Isabel
Motta Perruca, Maria José
Mouzo Rioboo, Luz Joséfa
Mufioz Fonseca, Julio Fdo
Mufioz Pinilla, Purificacion
Mufioz Santoja, José

Muriel Rodriguez, Raquel
Navarro Castillejos, José Vicente
Navarro Guevara, Douglas
Navarro Otero, Maria JesUs
Navarro Otero, Paula Maria
Navarro Peinado, Ladislao
Navarro Valle, Remedios

Neira Martifio, M2 del Carmen
Nogueira Abuin, Enriqueta
Nomdedeu Moreno, Xaro
Nomen Xatruch, Misericordia
Nonide Amor, Nuria

Nortés Checa, Andres

Novo Cid- Fuentes, M2 del Camino

Novoa Corral, Ana Isabel
Nufiez Castain, Angela
Nufiez Gonzélez, Begofia
Nunez Pafios, Carmen
Nufez Quiroga, M2 Teresa
NuUfez Singala, Sabela
Obispo Martinez, Julia

Oliva Contero, Julio

Oliva Sina, Maria Pilar
Oliveira Gonzalez, M2 José
Oliver Garcia, José

Omaia Cervantes, Oscar
Ordéfiez Cafiada, Lourdes
Orons Garcia, Divina

Ortega Carpio, Manuela
Ortega Ubierna, Elena
Ortega, Tomas

Ortensi Cusi, Maria

Ortiz de Haro, Juan Jesus
Ortiz, Angeles

Osburg, Thomas

Otero Baamonde, Ana

Otero Baamonde, Antén
Otero Diaz, M2 Pilar

Otero Mazoy, Carmen

Otero Suéarez, Maria Teresa
Otero Yaiiez, Maria Consuelo
Padilla Dominguez, Yolanda
Pages Bisba, Teresa
Palacian Gil, Emilio

Palacios de Burgos, Maria Jesus
Pardeiro Lépez, Maria Eva
Pardo Martinez, Carolina
Pardo Rego, Venancio

Pardo Ruiz, Elisa

Pardo Sanchez, Maria Carlota
Pasarin Vazquez, M2 JesUs
Paz Crespo, M2 Carmen

Paz Fuentes, Maria Antonia
Paz Ramos, Maria Aurora
Pazo Paniagua, M2 Cristina
Pazo Pérez, M2 José

Pazos Crespo, Manuel

Pazos Garcia, Ana Beatriz
Pedreira Mengotti, Alicia
Pensado Banet, Cecilia Maria
Pefia Barniol, Bemjamin
Pefia Bengoechea, Ana Pilar
Pefia Crecente, Maria del Mar
Pefa Quintana, Remedios
Pefa Rey, Celia

Pefia Vazquez, Elisa Maria
Pefnalver Diaz, Ana Rosa
Pefalver Rios, José

Pereda Vinuesa, Maria Pilar
Pereiras Lépez, Carmen
Pérez Aibar, Isabel

Pérez Carmona, Maria del Carmen
Pérez Cuenca, Pascual
Pérez Espiosa, Rosa Maria
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Pérez Gémez, Rafael

Pérez Gonzalez, Mercedes
Pérez Jiménez, Antonio

Pérez Mateo, Silvia Ana
Pérez Pérez, Fe Esperanza
Pérez Rivas, Maria Isabel
Pérez Rouco, Veronica

Pérez Sanz, Antonio

Pérez Seoane, Delfina
Permuy Rodriguez, Lucia
Perrino Jiménez, Julia
Pertega Diaz, Sonia

Pichel Cosme, José Manuel
Piedras Martos, M2 Angustias
Pinal Farifas, Rosa M2
Pifieiro Sarille, Flavio J.
Planas i Raig, Nuria

Plata Casais, Aurora

Pol Masjoan, Anna

Pollan Fernandez, Victorino
Ponton Oca, Ana Maria
Porras Ruiz, Agueda

Portero Miranda, Maria Dolores
Prats Sanahuja, Nuria

Prieto Cendan, Maria Luisa
Prol Iglesias, Ana Belén
Puchalt Guillem, Lucia
Puente Fernandez, M2 Regina
Puente Prados, Marina
Puerta Garcia, Francisco
Puig Mosquera, Luis

Pulido Ruiz, Sebastiana
Queralt Llopis, Tomas
Quesada Moreno, José Francisco
Quesada, Antonio

Quinta Santos, M2 Isabel
Ramellini, Guido

Ramirez Bernal, Juan

Ramos Cata, Nuria

Ramos Garcia, Cristina Maria
Ramos Vazquez, M® Margarita
Randulfe Silvarrey, Eugenio
Rasilla Vazquez, Guillermo
Rebollo Ugidos, Maria Inés
Rebolo Varela, Ana Maria
Reboso Noda, Margarita
Recarens Mercader, Elisa
Recio Segoviano, Maria del Carmen
Regueiro Alvarez, Manuel
Reyes Iglesias, Maria Encarnacion
Rico Rodriguez, Carmen
Ricoy Lamas, Beatriz Maria
Riera Casares, Francisca
Riera Casares, Mercée

Rio Nufiez, M2 Angeles

Rios Fachal, Matilde

Rivas Castro, Montserrat
Roca Parxes, Anna

Roca Romereo, Esperanza
Roca Velasco, Empar

Rodrigo Angulo, Felipe
Rodrigo Martinez, Julio
Rodrigo Rupérez, Ana Isabel
Rodriguez Alonso, José Luis
Rodriguez Amil, David

Rodriguez Betancor, Maria del Carmen

Rodriguez Carreira, Maria Luz
Rodriguez Casal, Alberto
Rodriguez Casal, Noelia
Rodriguez Cielos, Pedro
Rodriguez Fernandez, Domingo
Rodriguez Fernandez, M2 José
Rodriguez Fernandez, Marta
Rodriguez Ferro, Inmaculada
Rodriguez Garcia, Gregorio
Rodriguez Garcia, Jesus Diego
Rodriguez Garcia, M2 Luisa
Rodriguez Gonzalez, Luis Javier
Rodriguez Gonzéalez, M2 Antonia
Rodriguez Gonzalez, Miguel
Rodriguez Jiménez, Rosa Maria
Rodriguez L6pez, Cristina T.
Rodriguez Lépez, Rosana
Rodriguez Martin, Ana Belén
Rodriguez Martin, Maria Jesus
Rodriguez Mayo, Francisco M.
Rodriguez Moreda, Lydia
Rodriguez Rodriguez, Adela Rosa

Rodriguez Rodriguez, Maria del Carmen

Rodriguez Sanchez, Maria Mercedes
Rodriguez Soalleiro, M2 Dolores
Rodriguez Somoza, Aia

Rodriguez Taboada, Julio
Rodriguez Vilacha, Elias Emilio
Rodriguez-Gigirey Pérez, Miguel Angel
Rodriguez-Moldes Rey, Covadonga
Romero Castro, Begofia

Romero Lopez-Grado, Rafael
Romero Martinez, Lucia

Romero Sanchez, José

Rosillo Fernandez, Nicolas

Rouco Otero, M2 Teresa

Ruanova Diz, Antonia

Rubal Monedero, Joséfa

Rubinos Basanta, M2 de Los Angeles
Ruibal Isla, Cristina

Ruix Balanza, M2 Carmen

Ruiz de Cenzano Macian, Rosario
Ruiz Fernandez, Antonia

Ruiz Granda, Luis

Ruiz Jiménez, Blas C.

Ruiz Lépez, Maria Pilar

Ruiz Montes, Inés

Saa Rojo, M? Dolores

Saavedra Diaz, Penélope

Sainz Vaquero, Julia

Salinas Portugal, Maria Jesus
Sampayo Ruiz, Marcelino

Sampayo Yafez, Mercedes
Sanchez Belza, Julio
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Sanchez Catalan, Angel
Sanchez Cerrato, Luis

Sanchez Figueroa, Domingo
Sanchez Garcia, M2 José
Sanchez Gémez, Carmen
Séanchez Marin, Baltasar
Séanchez Merino, Sixto

Sanchez Pardo, Mercedes
Sanchez Rodriguez, Marina
Sanchez Sixto, Romero

Sancho Rocher, Julio
Sanmiguel Suarez, Maria
Santamarina Corral, Aldan
Santana Espino, Isabel

Santin Sanchez, Teresa Maria
Santonja Gomez, Francisco José
Sarmiento Escalona, Antonio
Sastre Garrote, Ascension
Segarra Neira, Luis

Segarra Sugrafes, Montserrat
Serra Nogues, Jaume

Serrano Czaia, Isabel

Serrano Romero, Luis

Servan Tomas, Maria Jesus
Silva Dominguez, Isabel

Silva Lopez, Maria Eugenia
Simonelli, Luigi

Sintes Marco, Bartolome
Solana Bergua, Tomas

Solanas Minaya, Mariano

Solé Martinez, Mercé

Sofora Vidal, Marina
Sotomayor, Miguel

Sousa, Olivia

Suarez Aleman, Carlos Oswaldo
Suarez Garcia, Maria Angeles Raquel
Suarez Quintana, Candida
Suarez Quintana, Maria Rosario
Suéarez Rodriguez, Olga Maria
Suarez Suarez, Aurelia

Subira Monreal, Angeles
Taboada Canda, Begofia
Taboada Vazquez, Raquel
Tejera Torroja, Concepcién
Temperan Becerra, Gonzalo
Tendero Saez, M2 Isabel

Teno Rubio, Antonia

Teruel Marti, Vicen

Testa Ferreiro, M@ Montserrat
Ticd Angerri, Teresa

Torrecillas Gutiérrez, Juan Francisco
Torres Cabrera, M@ Begoia
Torres Moliner, Isabel

Torres Rengifo, Ligia Amparo
Touza Cobelos, Alvaro
Traguany Royo, Antonio
Trashorras de la Fuente, Pablo
Trompler, Simone

Uldemolins Martinez, José Ramon

Ulloa Fernandez de Sanmamed,
Concepcién

Valcalce Gomez, José Luis
Valdecantos Dema, Maria Teresa
Valenciano Esteban, Consuelo
Valldeperez Coma, Carme
Varela Ancochea, M2 Teresa
Varela Norefia, Victorino

Varela Pérez, Maria José
Véazquez Blasco, Maria Eugenia
Vazquez Cadahia, Pilar
Vazquez Cadavide, M@ Teresa
Véazquez Fraiz, M@ Belén
Vazquez Freire, Marta

Vazquez Garcia, Andrés
Vazquez Gonzalez, Oscar
Vazquez Gonzélez, Xose Carlos
Vazquez Lépez, José Manuel
Vazquez Millan, M2 Begofia
Vézquez Parcero, Alfonso
Véazquez Torrén, M2 Dolores
Vega Ventura, Ana Isabel
Veguin Casas, Maria Victoria
Veiga Rio, Emilio Joaquin

Veiga Souto, Concepcion

Veiga Varela, M2 Angeles

Vela Arrans, Maria Dolores
Velasco Mate, Juan Antonio
Velazquez Manuel, Fidela
Verdl Martin, Ana Isabel

Verdd Monllor, Ferran José
Vergara Leonardo, Maria José
Vidal Fernandez, Carolina

Viera Viera, Luisa Maria

Viera Viera, Luisa Maria

Vila Corts, Antoni

Vila Vilarifio, Juan Carlos
Vilarifio Lopez, Enrique

Villalba Caballero, M2 Cristina
Villamarin Grela, M2 del Carmen
Villamil Fernandez, M2 Julia Graciela
Villanueva Cueva, Carmen
Villanueva Fernandez, Francisco Manuel
Villar Lépez, Consuelo

Villar Neira, Maria Amparo

Villar Riveira, Monserrat
Villarino Lépez, Maria
Villarroya Bullido, Florencio
Viqueira Miranda, Pilar

Vivero Basanta, Maria Monserrat
Vizmanos Buelta, José Ramon
Voltas Sampere, Rosa

Waits, Bert

Weiss, Matt

Xifré Arroyo, Angel

Yahfez Pérez, Maria Teresa
Zapata Dumont, Maria Bendicion
Zapatero Moreno, Maria José
Zas Vieira, Maria Josefa



Anexo

Claves de las mesas o grupos teméticos de las I X* JAEM

1.- Tecnologias en la ensefianza de la Matemética. Calculadoras graficas y
ordenadores.

2.- Laensefianza de la Estadistica. Un reto pendiente.

3.- Taleresy optativas de Matematicas.

4.- Mateméticas en lavidareal y en relacion con otras materias escolares.
5.- Del pensamiento aritmético a pensamiento a gebraico.

6.- Bases del aprendizge de las Mateméticas en la educacion infantil y
primaria.

7.- Ensefianza de las Mateméticas en la Universidad.

8.- Formacion del profesorado de Matemétices.

9.- Las Mateméticas en laESO y en € Bachillerato.

10.- Matemética recreativa.



Actividades complementariasalas | X JAEM

Exposicion “Medindo e calculando na Historia”, en e Museo Provincia de Lugo:
Manuel Alonso Mougan.

Actividades de popularizacion: Manuel Pazos Crespo, Marcelino Sampayo Ruiz,
Andrés Vazquez Garcia.

Inforensino: Cefocop de Lugo.

Publicaciones paralas | X JAEM:

Actas VII JAEM para € CDROM. Remaqguetacion: Seminario Permanente de
Informética de Lugo™.

ActasVIII JAEM para e CDROM . Remaquetacion : Cefocop de Lugo (Manuel Diaz
Regueiro).

indice de Suma para el CDROM : Redaccion de Suma.

Libro Dous mateméticos galegos: Escaneo: Cefocop de Lugo. Maguetacién y revision
del texto: Manuel Lamelo Iglesias, Manuel Diaz Regueiro y Julia Fernandez Fernandez.
Librode V. Vazquez Queipo: Ensayo sobre los sistemas métricos y monetarios de los
pueblos antiguos.

Tomo II. Traduccion del francés a espariol: Manuel Calvo Lopez. Revision: IB Lucus
Augusti y Manuel Diaz Regueiro. Tomo |. Escaneo y organizacion: Cefocop de Lugo.
Actas IX JAEM: Primera maguetacion: Seminario Permanente de Informética de
Lugo®. Organizacion, revision y maguetacion: Manuel Diaz Regueiro.

Programa | X JAEM: Manuel Diaz Regueiro.

Publicaciones electronicasdelas | X JAEM:

CD-ROM |X® JAEM: Manuel Diaz Regueiro.

Paginas WEB:

http://www.cesga.es/cefocop_lugo/jaem. Manuel Diaz Regueiro.
http://www.cesga.es/jaem Seminario Permanente “ Péxinas WEB"” 2
http://www.cesga.es/cefocop_lugo/inforensino. Manuel Diaz Regueiro.

! Compuesto por Manuel Lamelo Iglesias, Miguel Rodriguez Gonzélez, Ovidio Alvarez Santamarina,
XoséLopez Cascudo y Alvaro Touza Cobelos.

2 Compuesto por Antén Gongalves Quintela, X 0sé Fraga Vila, Marcelino Sampayo Ruiz; Manuel

V azquez Prado.



Inforensino 99
Feria de la informatica, las comunicaciones, multimedia y redes aplicadas a la ensefianza.

Losdias 10, 11, 12 y 13 de septiembre de 1999 se celebrara en €l recinto Ferial de Lugo
Inforensino 99, tercera edicion de la Feria de la informética, las comunicaciones, multimediay
redes aplicadas a la ensefianza.

En ediciones anteriores contamos tanto con la presencia de grandes fabricantes, lideres del
sector, como Lotus, Intel, Novell, Anaya, Siemens, Telefénica, Autodesk, 3M, etc... como con
pequefias empresas desarrolladoras de soluciones para la educacion.

Simultanea y paralelamente a la feria se celebrardn (dias 12 y 13) las |11 Jornadas de Informética
y Comunicacion, organizadas por e Centro de Formacion Continuada del Profesorado de Lugo.

Inforensino 99 pretende:

-Difundir productos y servicios educativos multimedia y promover su integracion como recurso
didéctico en € aula.

-Facilitar 1a actualizacion del profesorado y acercar los centros educativos a los recursos de la
Sociedad de la Informacion.

-Dar a conocer nuevas modalidades de ensefianza basadas en Internet: teleensefianza, ensefianza
adistancia, €tc.

-Presentar |as posibilidades que, desde la perspectiva de la educacion, ofrece la interconexion de
redes escolares.

Inforensino 99 ofrece;

-Un punto de encuentro entre profesionales de la ensefianza y desarrolladores de software y
hardware para dar respuesta a las necesidades pedagdgi cas que se plantean en la actualidad.

-Una exposicion por parte de todos los actores del sector- profesorado, profesionales de
empresas multimedia y operadores de redes- de los beneficios que los productos multimedia
aportan al &mbito educativo.

-Un foro de conferencias, taleres e intercambio de experiencias del profesorado, asi como una
exposicion comercial con las Ultimas tecnologias y servicios dirigidos a la comunidad educativa.

-La posibilidad de establecer relaciones comerciales entre los proveedores y distribuidores y los
responsables de asociaciones de profesores, las administraciones educativas y equipos directivos
de centros.

El profesorado asistentealas 1 X JAEM recibe una invitacion para visitar la
Feria, en € recinto ferial de Lugo, Inforensino 99.



